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RESUMO

Este Trabalho de Concluséo de Curso pretende investigar a relacao entre educacém e politi

as consequéncias no processo de ensino através das teorias de Pierre Bourdieu e Louis
Althousser, além de trazer a educacao libertdria como uma alternativa para a educacdo,

especialmente no ensino de musica apés uma pesquisa a respeito das praticas da educaca

musical nas escolas libertarias.

Palavras Chave: Educacao e Politica; Anarquismo; Educacdo Libertaria; Educacdo Musical e

politica.



ABSTRACT

This monograph intends to investigate the relationship between education and politics and the
consequences in the teaching process through the theories of Pierre Bourdieu and Louis
Althusser, and bring libertarian educationrasalternative to education, especially in music

education, after a research about the practices of music education in schools libertarian.

Keywords: Education and Policy; anarchism; Libertarian education; Musical education and
Policy.
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Introducéo.

No inicio do segundo semestre de 2014, apés a UNESP (e o Instituto de Artes) atravessar um longo
periodo de greve, foi fixado na entrada do campus um imenso cartaz de um cachorrpataifaca

que falava a seguinte frase: “Au! Au! De volta pros meus profs!” [sic]. Nao quero entrar no mérito

de discutir a critica que tal cartaz trazia consigo, pois nao foi o objeto em si que me chamou a
atencdo, mas sim a reacdo de todos trés segmentos do Instituto de Artes: docentes, discentes ¢
funcionarios. Dentro desse acontecimento, alguns docentes propuseram uma conversa aberta con
os discentes e funcionarios para que fossem debatidos os diversos pontos de vista sobre o
respectivo cartadNessa discussao, um(a) docente do Departamento de Musica expds sua opinido
sobre o cartaz embasando suas falas a partir dos fundamentos da educacéo libertaria e de sua
praticas. No entanto, em seu discurso, foi possivel notar equivocos conceituais sobre educacao
libertaria. Acredito que uma das causas desses equivocos ocorre pelo fato de muitos ndo saberen
que a expressdo “libertaria” (do francés: libertaire) é usada como sindnimo de anarquismo. Emile
Armand (1862-1972) define:

Para o anarquista, o libertario € seu duplo histérico e ético. O anarquista pratica
igualdade com liberdade e ajuda mutua; é o oposto do trindbmio sacrod@vesti
laicidade conhecido como liberdade, igualdade e fraternidgulel PASSARETI, 2013,

p. 35).

Francesco Codello (2007, p.7) ainda discorre que o termo libertario “ndo corresponde a uma

vontade de entender de modo mais abrangente, e menos fixo, aquelas instancias de liberdade
radical que ndo pertencem [...] a histéria do anarquismo”. Utilizarei neste trabalho a expressdo

“educagao libertaria” como sinonimo de “educacdo anarquista” a fim de evitar possiveis
confusdes. Porém, a exploragédo do termo libertario sera melhor desenvolvida e aprofundada neste
trabalho.

Retomando esse episédio da fala do(a) professor(a), passei a refletir com mais acuidade essa
guestdo de como muitos incorrem nestes equivocos como uma oportunidade de amparar discursos
muitas vezes, conservadores e que nem sequer estdo relacionados ao anarquismo. Além disso
refletir sobre o assunto veio ao encontro a uma necessidade que eu ja vinha sentindo em encontrat
uma concepcao e pratica de ensino que me satisfizesse como prefessainda, educador em

formacgao.



A aprovacdo da Lei 11.769/D8ue prevé a alteracdo da Lei 9394/3espertou em mim um
interesse e uma preocupacdo emmolevar de forma efetiva o ensino de musica nas escolas
formais, ja que a prépria Lei ndo garantsmq mas apenas tenta suprir uma caréncia disciplinar

gue consta nos curriculos escolares brasileiros que, alias, sempre se manteve ausente. Para dar ul
exenplo histérico, destaco a Lei 5692/71, que tornou obrigatério o componente “Educacao

Artistica” nas escolas, ndo fazendo nenhuma meng¢do a musica ou a qualquer outra linguagem

artisticd. Somente em 1977, com o Parecer 540/77, o Conselho Federal de Educacéo regulamentou
os termos citados no artigo 7°, sendo possivel compreender o significado do componente
“Educacio Artistica™. No Parecer, a “musica aparece [...] como uma das linguagens da Educacéo
Artistica, sendo tratada como ‘atividade’ educativa” (SANTOS, 2011, p. 176). Nesse sentido, a Lei
11.769/08 € um alento apés anos de auséncia da musica como uma disciplina efetiva no espaco
escolar, ao mesmo tempo em que ela se tornou um desafio para as escolas e educadores er
formacao, bem como para os professores de arte que ja atuam nas escolas e ndo tem uma formaca
especificamente musical, sendo uma dificuldade para a real efetivacdo do ensino de musica nas
escolas. Mas, além @ammq minha preocupacédo também percorre os caminhos de implicacao
politica queo professor e a escola desempenham na sociedade.

Percebi que as leis que regulavam/regulam (ou desregulavam/desregulam) o ensino de musica nas
escolas estdo ligadas a momentos peculiares da histéria da educacéo do Brasil. Para exemplifica
podemos citar o projeto do Canto Orfednico nos anos de 1930 aos anos 60, que teve seu auge Nc

periodo do governo populista de Getulio Vargas. A Educacdo Artistica como componente

! [Sobre a Lei 11.769/08] A Lei N° 9.394, de 20 de dezemt96,1%i de Diretrizes e Bases da Educac&o, para dispor
sobre a obrigatoriedade do ensino de muasica na educacgéo basica.

O Presidente da Republica:

Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° O art.26, passa a vigorar acrescido do seguinte 86:

[...]

86° A musica devera ser contetdo obrigatério, mas ndo exclusivoygmmente curricular de que trata o 82 deste
artigo.”

2«0 ensino de arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituira o componente curricular obrigatério nos
diversos niveis da educagdo basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos” (redagdo dada pela

Lei n°® 12.287, de 2010)

* Sobre a Lei 5692/71: “Sera obrigatéria a inclusdo de Educacéo Moral e Civica, Educacéo Fisica, Educacéo artistica
e Programas de Saude nos curriculos plenos de estabelecimentos de ftaas2f...]. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I5692.htm>. Acesso: 21 de abril d&.20

¢ “[A Educagdo Artistica] nao ¢ uma matéria, mas uma area bastante generosa ¢ sem contornos fixos, flutuando ao

sabor das tendéncias e dos interesses”. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/7_Gov_Militar/pa@@e®620540-1977%20sobre
%200%20tratamento%20a%20ser%20dado%20a0s%20comp%20curriculares.pdf>. AcessduorR Hel 2015.
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curricular e que retira a musica como disciplina, a partir de 1971, auge do Regime Militasiho Bra

e que se enfraquece no inicio dos anos 1980 com a abertura politica. Somente com a Lei 9694/96,
ou seja, ja na década de 1990, num periodo pés-regime antidemocratico, € que a disciplina Arte é
regulamentada com suas especificidades. Ao tracar essa trajetéria da musica nas escolas, somado
fala equivoca do(a) docente, ficou mais evidente, a0 menos para mim, o quanto a educacao nao é
neutra ¢ “[...] ndo pode ser compreendida fora de um contexto historico-social concreto [...]”
(ARANHA, 1989, p. 50). Nao sendo neutra, a educacao € uma instituicdo que colabora para a
transmissao de valores morais, ja que a cultura constantemente recria valores que o0 ser humanc

assume conscientemente para viver em comunididider,p. 64).

Ora, o homem n&o nasce moral, torna-se moral. Nesse sentido, a ediassrépenha
papel importante na formagdo da moral do homem, o que ndo érfegeparadopor
meio de “aulas de moral”, mas pelo processo mesmo da educagdo. E por isso que o
educador Rebouliz que “todo professor é professor de moral, ainda que o ignore”.
(Ibidem,p. 9).

Diante desses dois episddios, ou seja, a fala do(a) professor(a) aliada a minha necessidade de
encontrar uma pratica pedagdgica que me norteasse, foi natural que eu me questionasse por quai
caminhos eu poderia trilhar dentro da educacédo musical. Eu deveria buscar novas bases para me
fundamentar como professor? Buscar uma "pedagogia da seguranca"? Ou eu deveria me aventural
numa "pedagogia do riscoP8r “pedagogia da seguranga” define-se como “[...] afeita a reprodugdo dos

padrdes instituidos, abrindo pouca chance a singularidade e as transformag¢des” (SANTOS, 2011, p. 173).

Enquanto que “pedagogia do risco™:

Uma educacgdo anarquista, enquanto pedagogia social, concebe a educacdo como
fendmeno politico-social que, ou se abre para a reproducéo da socedsel@bre para

um processo radical de transformacdo da realidade social. A pedagogia stearqui
trabalha a autonomia do sujeito e a solidariedade, o que requer da escola mésmids

gue favorecam a autodisciplina, a cooperacéo, o trabalho em grpplveezacéo do

poder em toda parte (no lugar de coercdo do impacto das ordens;mismio,

padronizacéo e competicadhilem p. 172).

Para Silvio Galo (1995), a busca pela seguranca consolida o poder. No entanto, aquele que vive dos
riscos, ndo se escraviza. Assim, a educacao libertaria € uma das propdStlse gasocia com a
“pedagogia do risco”, ndo servindo aos propositos da reprodugdo de valores institucionalizados,

nem do poder.
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Herbert Read (1893-1968) foi um dos maiores anarquistas do sécule@ }Pocurou unir o

conceito de arte e educagdo “[...] de forma que quando falo em arte quero dizer um processo
educacional [...]; e, quando falo em educacao, quero designar um processo artistico, um processo
de autocriacao.” (READ, 1966, p. 12). Para o autor, um dos objetivos da educagdo deveria ser unir

e nao dividir. Em consequéncia disso, R@attlui que “a experiéncia ou a auséncia de autoridade

deverdo ocupar o lugar da lei” (Ibidem p. 13).

Para mim, é evidente que hd uma auséncia das concepcdes libertarias em educacdo musical
Principalmente com a fala do(a) professor(a) de musica. Mas isso ficou mais visivel ainda nas
minhas pesquisas bibliograficas sobre a educacao libertaria. O ensino de musica é sempre citado,
mas nunca aprofundado, pelos autores libertarios. Liev Tolstéi, no final da década de 1850, criou
uma escola para filhos de camponeses em sua propriedade tassaia Polianano qual é

citado o ensino de musica através do canto. Sabe-se também que havia a praticaadeamusic
escola "La Ruche" de Sébastien Fauré. Herbert Read, em sua obra "A Educacéo Pela Arte" (1963)
propde um brevissimo topico abordando a musica, bem como em seu outro livro "A Redencéao do
Robo" (1970). Em ambos oS livros o] autor cita

o educador Emile Jacques-Dalcroze (1869-1950), como exemplo de ensino musical de uma
pratica libertéria, ainda que ndo declarada pelo educador. A caréncia de uma |gspsaifca

da area ou até mesmo de exemplos praticos que atuem conforme as concepcdes libertarias
demonstram a importancia de aproximar o campo da educacdo musical a outras propostas
pedagdgicas. Além disso, pesquisar 0 ensino de musica dentro de escolas anarquistas permite
(re)contar e preservar a memoria desses espacos, ja que muitas das tentativas de escolas libertaria
do final do século XIX e inicio do século X¥rfim fracassas e “esquecidas”, principalmente no

Brasil:

® No site franc@s'La Presse Anarchiste”, ha a seguinte nota sobre Sir Read: “Poéte, romancier, mais surtout critique

d’art, critique littéraire, philosophe et esthéte, Herbert Read, née en 1891, professeur a 1’Université d’Edimbourg, a
consacré plusieurs de ses ouvres & 1’Anarchisme, se faisant le défenseur de I’humain contre toutes les formes
d’opression. 11 a également défendu publiquement la cause des anarchistes et tout particulierement pendant la guerre
d’Espagne”. (Poeta, romancista, mas sobretudo critico de arte, critico literario, filésofo e esteta, Herbert Read, nascido

em 1891, professor da Universidade de Edimburgo, consagrou dériasas obras ao anarquismo, fazendo-se
defensor do homem contra todas as formas de opressdo. Da mesmaldodefendeu publicamente a causa dos
anarquistas, particularmente durante a guerra da Espanha”). La Presse Anarchiste.
<http://www.la-presse-anarchiste.net/spip.php?article44cesso em 25 de abril de 2015. Traducdo de autoria
prépria.
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O “esquecimento” historico deve ser compreendido também neste contexto: foi resultado
de um amplo processo de perseguicdo pelos aparelhos do Estado, spiegr@ientaram
em acabar com as escolas, mas quiseram acabar também com a sua nteAiddia. (

1995, p.14).

Contar, recontar, preservar e valorizar a memoria dessas praticas libertarias que se deram
em tais ambientes de aprendizado, além de compreender as relacdes entre as concepgdes liberta
e educacdo musical sdo os objetivos deste trabalho. Para que isso fosse possivel, foi necessaria
realizacdo de um levantamento bibliografico acerca da educacdo libertéria, sobre arte/educacao,
bem como buscar uma literatura especifica sobre educacdo musical libertaria. Além disso, foi
realizada uma historiografia das escolas fundamentadas em concepc¢des e praticas anarquistas ¢
também um mapeamento das escolas que, atualmente, se dizem anarquistas.
Este trabalho tem caréater bibliografico, mas, conforme prossegui em minhas pesquisas, pude
encontrar um espaco que me proporcionou uma pequena memoria viva das Escolas Modernas de
Séo Paulo que servira de base para a investigacao da relacdo entre a musice ibesarias. O
Centro de Memdéria da Educacdo da USP (CME) foi também uma experiéncia de pesquisa de
campo.
No primeiro capitulo deste trabalho, seréo apresentados os principais fundamentos do anarquismo,
apresentando os principais militantes anarquistas como Proudhon, Bakunin, além das concepcdes
de Rousseau e John Locke que influenciaram o pensamento burgués, como veremos. Ja no segund
capitulo, falarei sobre a educacéo e a sua relacdo com a politica, trazendo duas teorias criticas ¢
escolas elaboradas por Pierre Bourdieu e Louis Althusser. Em seguida, apresentarei as concepcoe:
da educacéo libertaria e a relacdo desta com a arte e muasica. E, para finalizagirac#gxitulo
farei uma analise do ensino de musica dentro das escolas libertarias a partir das Escolas Modernas
de Sao Paulo, fundadas em 1912 e fechadas em 1919. O objetivo desse recorte é procurar as

possiveis praticas da educacdo musical num espaco libertario mais proximo a nossa realidade.
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1. O movimento anarquista.
O movimento anarquista € interpretado, em geral, de forma confusa e equivoca, muitas vezes por
causa de preconceitos que se cristalizaram posteriormente no senso comum por conta do
significado pejorativo que a palavra anarquismo recebeu e que nada diz respeito éepeacoR
comum a palavra anarquia ser usada como sindnimo de “confusdo, desordem” e até mesmo de
“desmoraliza¢do”. No entanto, “[...] podemos falar em anarquismo enquanto teoria. corpo de
ideias, interpretacéo filosofica do mundo e da sadiedl...]” (GALLO, 2006, p. 15). Foi na
Revolucao Francesa que o termo anarquismo foi usado pela primeira vez de forma negativa. Como
nos conta Woodcock (2010, p. 9), os girondinos atacavam e exigiam a supresEacadés
chamando-os de anarquistas
Etimologicamente, anarquismo tem origem numa dupla raiz gaegfaon que pode significar
governo ou governante, mais o prefa que significa sem ou auséncia. Logo, a palameachos
significa, literalmente, auséncia de govewmo de governante. Tal significado permitiu que a
palavra fosse e ainda continuasse sendo interpretada ambiguamente, como mostra Woodcock:

Vemos que a palavra “anarquia”, em si mesma, designa apenas a condi¢do de auséncia de
governo, que pode ser interpretada positiva ou negativamente, de acond@s
ideologias e com as aspiracdes e interesses politicos. Do ponto de vista do anarquismo
como teoria sociolégica e movimento socialaraarquia é interpretada positivamente,
como condi¢do Unica da liberdade e da organizacdo solidaria entre os hoaneress P
partidarios de uma sociedade fechada e hierarquizada, por outro ladargaia é o
advento da desordem, da violéncia, do terroristbdefn,p. 16)
Em 1840, Pierre-Joseph Proudhon publiQuLest-ce que la proprietd® que € a propriedade®)
utilizou a palavra anarquiaum sentido positivo de seu significado, direcionando-a para uma
sistematizacao politico-filosofico. Era a primeira vez que algum pensador declarava-se anarquista
considerando-a de forma politica, apesar de existir bases dos principios anarquistas muito
anteriormente a Proudhbn
Podemos definir o anarquismo como um movimento que critica ferozmente e luta contra qualquer

formacdo institucional coercitiva, como é o caso do Estado, e que busca se organizar através de

®Enragésou “enraivecidos” no portugués, foi um grupo revolucionério radical dentro do Diretério francés, localizados
a esquerda dos “Montanheses” (conhecidos por suas posi¢cdes de centro) e eram ferozmente combatidos pelos
girondinos por defenderem igualdade politica e social.
"Muitos historiadores e estudiosos anarquistas consideram o Proudhorecoim® primeiro a fazer uso da palavra
Anarquismo e autodeclarar-se anarquista, como Woodcock (1987;201i0) Gaille (1995;2006) e Caio Tulio Costa
(1985). Porém, Costa ressalta que a filosofia politica do Anarquismiaantiga, mesmo que ndo cunhada com este
termo.
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cooperativas. Ou, nas palavras de Calsavara, o ‘“anarquismo ¢ marcado pela recusa
politico-parlamentar, por se opor a ideia de Estado, pelo anticlericalismo e pela rejeicdo a qualque
forma de opressao sobre o individuo” (CALSAVARA, 2004, p. 19).

E importante dizer também que anarquismo ndo é uma doutrina, mas sim um movimento
extremamente vivo, nunca correndo o risco de se transformar num dogma. Anarquismo € uma
atitude umaacg&oanterior a uma necessidade de organizacdo doutrinaria. Essa atitude se coloca na
negacédo de qualquer forma de autoridade e, sobretudo, na afirmacéo da liberdade do ser humano
Tal postura torna as ideias anarquistas atemporais, pois estes pensamentos se transformam ao long
do tempo, moldandee a quaisquer situag¢des, diante de quaisquer contextos. “Os anarquistas
sustentam que ndo podemos utilizar a experiéncia do presente para planejar o futuro, pois as
condigdes poderao ser bem diferentes”. Woodcock ainda ilustra o anarquismo com o postulado do

filosofo grego de que sobre “aqueles que entram no mesmo rio, disse Heraclito, as d4guas que fluem

sdo onstantemente diferentes” (WOODCOCK, 1987, p.17). Ou seja, o anarquismo ¢ algo vivo,

fluido, transformando-se e variando-se dentro de conceitos comuns, ou sajacipio gerador

na qual Gallo define:

Devemos, assim, considerar o anarquismo comprimaipio geradoy uma atitude basica

gue pode e deve assumir as mais diversas caracteristicas particulares de acordo com as
condicdes sociais e histéricas as quais é submetidwin@ipio geradoranarquista €
formado por quatro principios basicos de teoria e de agdo: autonomia iaklividu
autogestao social, internacionalismo e acéo direta

N&o sera a finalidade deste trabalho expor e explorar todos os conceitos chaves do assunto, mas sin
situar somente as que séo fundamentais para melhor compreenséo do Anaquisis&o pilares
de sustentacdo e de compreensao da educacao libediarseja, para efeito de compreensao,

falarei neste capitulo sobre a liberdadesobre a autogest&o no anarquismo.

8 GALLO, Silvio. Anarquismo e filosofia da educacdo Disponivel em:
<http://www.cedap.assis.unesp.br/cantolibertario/textos/0113.html>. Acessodarab4il 2015.
° Como veremos a seguir, o conceito de liberdade anarquista é homé@nitna@mia individualno qual Gallo expds
na citacdo acima. Para efeito de maior esclarecimento, citarei aqui a definicdo de autonithialiogie o autor
coloca imediatamente no paragrafo seguinte do seu texto: "Autonomia individsatiatismo libertario vé no
individuo a célula fundamental de qualquer grupo ou associacao, ele@ssmtpie ndo pode ser preterido em nome do
grupo. A relacdo individuo/sociedade, no Anarquismo, é essencialmente dialéticividuo, enquanto pessoa
humana, s6 existe se pertencente a um grupo social - a ideia de um isomaem da sociedade é absurda -; a
sociedade, por sua vez, so existe enquanto agrupamento de indiviglas cpnstitui-la, ndo perdem sua condicao de
individuos autbnomos, mas a constroem. A prépria ideia de indigi@lépossivel enquanto constituinte de uma
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A liberdade para os anarquistas € tdo importante (como veremos nos paragrafos seguintes) que €
comum, por esse motivo, chamé-los também de socialistas libertarios (ou apenas de libertarios).
Por isso a educacao anarquista € reconhecida como educacao libertaria, pois, como ainda veremaos
neste trabalho, a liberdade € um dos pilares norteadores desta educacdo. Antes de falar sobre ¢
liberdade no Anarquismo, irei contextualizar e expor o que € liberdade para o liberalismo burgués,
no qual os libertarios confrontam diretamente pelo fato da concepcdao liberal burguesa assegurar,
COMO veremos a seguir, a organizacao de uma sociedade através de um Estado consentido por un
contrato social.

Com o declinio do sistema feudal e a consolidacao do capitalismo, a burguesia surgia com uma
nova classe social e econémica. Torseumecessario idealizar teoricamente um pensamento que
viesse ao encontrdos novos interesses entdo emergentes e que rompesse por definitivo com o
pensamento medieval fundamentado no direito di¥ir@®om as revolugdes burguesas do século

XVII e XVIII (Revolucéo Inglesa e Revolucdo Francesa, respectivamente), as novas instituicdes
nascentes dessa nova ordem econdmica e social comecaram a se estabelecer baseando-se |
propriedade e também numa concepcdo de liberttadeliberdade, no sistema capitalista,
legitima a propriedade e por isstilieralismotornou-se um ideario do capitalismo e da burguesia.

John Locke foi um dos primeiros filésofos a abordar a liberdade dentro do novo sistema. Para ele, a
propriedadee liberdade estdo relacionadas. Tudo o que possuimos naturalmente e de bens

7

materiais é consideradpropriedade.A concepcao de propriedade e liberdade lockiana séo

sociedade. A agdo anarquista é essencialmente social, mas baseada em cadadiwiddos que compdem a
sociedade, e voltada para cada um deles".

19 "Dans ce monde strictement hiérarchisé, I'Eglise occupe la premiére placedBitedet d'abord a son ascendant
économique.

[...]- Elle représente les grandes valeurs morales qui régissent le matalesdignorance générale, elle seule détient
encore la lecture et I'écriture. Dulau XI°siécle, toute la haute adminstration est dans ses mains et l'organisation de
ses domaines est un modele" (DEBESSE, MIALARET, 1971, p. 130) (Nestdonestritamente hierarquizado [na
idade média], a Igreja ocupa o primeiro lugar. Isso se deve primeisu@@scensdo econdmica.

[...] Ela representa os grandes valores morais que regiam o mundoregradadg geral, somente ela detinha ainda a
leitura e a escrita. Do século IX ao Xl, toda a alta administracéo esta em suas még@aacao de seus dominios
sdo um modelo).

Para contpor a esse modelo medieval, Rousseau, no livro “Do Contrato Social”, considera que as teorias despoticas

ndo devem estar subordinadas a forca e, sobretudo, pela vontade de Deus: “Obedecei aos poderes. Se isso quer dizer —
cedei a forca, o preceito € bom, mas supérfluo; sustento que jamaiwlseld. Reconheco que todo o poder vem de
Deus, mas também todas as doengas” (ROUSSEAU, 1987, p. 26). Essa critica de Rosseau evidencia os tragos
medievais e absolutistas de até entdo e que concebia o poder como algo euredilis, ndo somente na idade
média, como pelos absolutistas e muito defendido por filésofos comasielbrotius.

"FONSECA, Nuno. Liberalismo. Csaba Deék: Verbetes de economia politica e urbabismponivel em:
http://www.usp.br/fau/docentes/depprojeto/c_deak/CD/4verb/liberal/>. AcessB denrhaio 2015.
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possessivas, pois “a esséncia humana ¢ ser livre das dependéncias das vontades alheias, ¢ a

liberdade existe como um exercicio de posse.”

Assim, [para Locke] a primeira coisa que o homem possui é o g ¢odo homem é
proprietario de si mesmo e de suas capacidades. O trabalho do seu cogr@imente
dele; portanto, o trabalho da inicio ao direito de propriedade em sentido esnity (b
patriménio). Isso significa que, na concepcédo de Locke, todos cfidepdrios: mesmo
guem ndo possui bens é proprietario de sua vida, de seu corpeudeabalho.
(ARANHA e MARTINS, 1993, p. 249)

Para Locke e muitos dos lluministas, a liberdade é uma condicdo natural do ser humano, acima
de qualquer lei. “A liberdade natural do homem consiste em estar livre de qualquer poder

superior na Terra, e ndo sob a vontade ou a autoridade legislativa do homem, tendo somente a lei
como regra.” (LOCKE apud GALLO, 1995, p. 18) Portanto, Locke pensava que era preciso
separar a natureza da sociedade. Uma coisa era 0 ser humano em seu estado natural, outra é es
mesmo ser organizado socialmente, ou seja, num estado civilizado. S6 € possivel viver em

sociedade se o individuo abdica parcialmente de sua liberdade através de um contrato social:

[...] a liberdade dos homens sob o governo importa em ter regra permanente pela qual

viva, comum a todos os membros dessa sociedade e feita pelo poder legiglativo

erigido: a liberdade de seguir minha prépria vontade em tudo quanegra mao

prescreve, ndo ficando sujeita a vontade inconstante, incerta e arbitraria derqualqu

homem; como a liberdade de natureza consiste em ndo estar sob qualquer gesricao

nao a lei da naturezdbflen)
Jean-Jacques Rousseau foi outro fildsofo que abordou a liberdade, no século XVIII, convergindo
em relacdo a Locke. Muito do pensamento a respeito de liberdade encontra-se enmabis co
Contrato Social e Emilio, sendo esta ultima obra muito criticada pela educagéo libertaria, como
veremos no capitulo seguinte. Rousseau também pensou a liberdade como algo intrinseco ao sel
humano. Para ele, porém, as instituicdes sociais e a propria sociedade sdo organizadas de tal form:
gque pdem em risco esse estado natural de liberdade. Uma das solu¢gbes que Rousseau propde € gt
“[...] aliberdade natural seja trocada por uma liberdade convencional, cuja intensidade ndo deve ser
menor que a da anter.” (GALLO, 1995, p. 20). Além disso, Rousseau acreditava que um
contrato social legitimo se originaria a partir de um consentimento unanime. Entretanto, nesse
contrato, todos deveriam abdicar igualmente de sua liberdade em prol da comunidade e do bem

caetivo. Rousseau afirma que ninguém sairia perdendo nada, uma vez que esse mesmo individuo
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integraria ativamente o coletivo. Ou seja, a sua soberania ndo seria denegrida porque o individuo é

o Estado.

A soberania do povo, manifesta pelo legislativo, € inalienavel, ou sej@écefrode ser
representada. A democracia rousseauniana critica o regime representativo, désaon
gue toda a lei ndo ratificada pelo povo em pessoa € nula. Dai preconizar a democracia
participativa ou direta. S6 se mantém a soberania do povo através de assembleias
frequentes de todos os cidadaeKRANHA e MARTINS, 1993 p. 258).

Rousseau entende o soberano como povo incorporado, ou seja, como um todo, e esses ditarao :
vontade geral pelas leis. Sendo a lei a expressao da vontade coletiva, todo individuo deve ser
submisso a ela. Ao mesmo tempo em que individuo € soberano e cria leis para o bem de todos, ele
€ sudito por servir a ela. Logo, todo ser humano € livre na medida em que se submete a lei. Alei é
dada por seu livre consentimento por acha-la necessaria.

Mas a liberdade deve ser restringida por leis do Estado? Para os anarquistas, a resposta é ndo. Pal
esses, € impossivel pensar em liberdade através de forcas organizadas numa relacéadeerticaliz
entre os seres humanos. A liberdade € uma construcdo social, edificada individualmente e
compartilhada entre todos. O estado € coercivo e reprime a verdadeira esséncia natural dos seres
humanos, individualizando-os e tornando-os estranhos uns aos outros. Para Proudhon, a verdadeire
liberdade é aquela que é vivenciada na sociedade. As liberdades individuais se convergiriam em
uma Unica liberdade, complementando-se, possibilitando uma liberdade social no qual Proudhon

chama de liberdade composta.

Para que haja sociedade € preciso que haja engrenagem de liberdades, transacdes
voluntarias, obrigagdes reciprocas (...) gracas a este organismo, os individuos (...)
especializanse segundo o seu talento, desenvolvem e multiplicam (...) a sua agdo e a

sua liberdade. (PROUDHOApUdGALLO, 1995)

Nesse caso, a liberdade de um individuo complementa ao outro, ou seja, ndo sao limitadoras, mas
coexistem como uma comunhdo. Mikhail Bakunin também concebe a liberdade como um
produto cultural. Ele acredita que a liberdade do ser humano é conquistada na medida em que ele
se apropria da cultura que produz e que ja foi produzida. Um individuo enquanto ser humano
“humaniza-se” de fato quanto mais conquista a sua liberdade. Sendo a liberdade um fato
eminentemente social, para Bakunin ela s6 se da a partir do momento em que um individuo

reconheca o outro como sendo livre.
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A liberdade néo é, pois, um fato de isolamento, mas de reflexdo métude excluséo,

mas de ligacdo; a liberdade de todo individuo é entendida apenas como reflexdo sobre

sua humanidade ou sobre seu direito humano na consciéncia de thdosens livres

seus irméos, seus semelhantes. (BAKUMPUIAGALLO)
A partir da reflexéo sobre liberdade, Bakunin concluiu também o papel que a educacao implica na
formacgao ser humano em sua humanizacado em decorréncia de sua busca pela liberééglea Para
educacédo € um fendmeno social e cultural, ndo importando o espaco em que essa educacao se dé
seja ela dentro da escola ou fora dela, nos meios sociais. Em outras palavras, se a conquista de
liberdade de um individuo s6 é possivel quando ele produz cultura e, sobretudo, através de uma
reflexdo matua, ou seja, ndo isoladamente, a escola € o meio que permite o ser humano tomar
contato com tudo aquilo que ja foi produzido culturalmente pela humanidade e possibilita o
convivio social coletivo de apropriacéo e construcao dessa cultura.
A formulacédo do conceito de liberdade pelos anarquistas nos permite compreender com outro
olhar a proposta cerne do movimento que é criar uma sociedade sem Estado. George Woodcock
nos mostra que 0s anarquistas ndo negam a existéncia de uma sociedade, até porque iSSO seri
impossivel para os individuos conquistarem sua liberdade. O que se nega € o poder verticalizado,
gue se da de cima para baixo, permeabilizando as relacdes horizontais. Woodcock diz que a
solucdo proposta pelos anarquistas ¢ a substituicdo desse poder verticalizado por uma “rede de

relagdes voluntarias”.

A diferenca entre uma sociedade estatal e uma sociedade anarquica € a mesma que existe

entre uma estrutura e um organismo: enquanto uma é construida artificiabnaurit®,

cresce de acordo com as leis naturais. Metaforicamente, se pode comparar a piramide d

Estado com a esfera da sociedade que ¢ mantida por um equilibrio de forgas. [...] Para o

anarquista a ordem nao € algo imposto de cima para baixo. E uma attdeah que se

expressa pela autodisciplina e pela cooperacédo voluntaria (WOODCOCK, 1977, p. 14).
O anarquista francés Elisée Reclus ainda complementa que n6s como seres humanos temos os
mesmos direitos de nos desenvolvermos integralmente, livre das relacdes de dominacéo,
principalmente porque a subordinagdo do individuo ao poder implica em represséo, repreensao e
castigo. Para Reclus, a moral liberal burguesa é fundamentada nos preceitos biblicos em que o
poder suscita no sujeito o temor, 0 medo. Foi-nos ensinado a temer a Deus, a inclinar-se diante de
uma entidade mistica que legitima as diferencas de classes na so@edage, uns detém um

poder quase divino enquanto outros sao suditos similares.aAfié€s® Reclus chama de “arquia
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santa” ou ainda de “dominacdo sacrossanta”. Sendo assim, Reclus conclui que dentro dessa moral
“sacrossanta” acaba-se por criar a figura de uma autoridade que n&o comete erros e sempre tem a
tltima palavra. Numa sociedade libertaria, a moral do individuo nasce a partir do momento em que
esse procura conhecer-se e educar-se partilhando da mesma responsabilidade com o outro. Na:

proprias palavras de Reclus:

Entre iguais, a obra é mais dificil, mas é mais elevada: é preciso buscar asfgeeame

verdade, encontrar o dever pessoal, aprender a conhecer-se, fazer contingamente

propria educagdo, conduzir-se respeitando os direitos dos camaradas. SO entdo

tornamo-nos seres realmente morais, nascemos para O sentimento de nossa

responsabilidade. A moral ndo é uma ordem a qual nos submetensopalavra que

repetimos, uma coisa puramente exterior ao individuo; ela se tornzaueam ser, um

produto da vida. E assim que compreendemos a moral, nés, ateghiBo temos o

direito de compara-la com satisfacdo aquela que os ancestrais nos leg&bm?.(2

27,28)
No ano de 1902, Piotr Alexeyevich Kropotkin, gedgrafo russo, publicou o livro Ajuda Matua: um
fator de evolucao, que se tornou uma das teorias anarquistas mais importantes. Kropotkin trabalhou
por muitos anos para o governo siberiano, onde desenvolveu inimeras pesquisas relacionadas &
evolucao das espécies na Sibéria Oriental, baseadas nas teorias de Charles Darwin. A partir de su:
observacao, Kropotkin constatou que a preservacao das espécies nao decorria do fator competicao
em que o mais forte vence o mais fraco, mas sim da cooperacéo. Nesse caso, 0s seres humanos né
teriam melhores condicbes de se organizarem cooperativamente, numa relacdo harmoniosa, em
que todos os individuos se complementam? Com certeza Kropotkin responderia que sim, uma vez
gue nos seremos humanos igualmente evoluimos. O que nos difere dos animais € que nosso
desenvolvimento social ndo é estatico, mas estad constante em mudanca. Na verdade, o que
Kropotkin fez foi formular e inserir cientificamente as ideias que ja vinham sendo defendidas

anteriormente de que

[...] a sociedade ndo passa de um fendmeno natural existente e por saaanatur
respeitaria as leis sem precisar de regulamentos artificiais, onde as pessoas se
solidarizam ajudando-se umas as outras [...]. (COSTA, 1985, p. 54)

Se a sociedade é essencial para os anarquistas como forma de garantir a liberdade dos sere
humanos, pois como vimos, a liberdade individual s6 se completa com a liberdade do outro, como

seria possivel entdo organizar uma sociedade que desse condi¢cdes para esses individuos s
libertarem? A resposta entra no segundo principio gerador do anarquismo: a autogestdo. Se na
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sociedade idealizada pelos libertarios o povo estaria livre de qualquer forma de dominacédo e
hierarquizacao, principalmente porque a liberdade de um individuo se completa no outro, entéo é
esse mesmo povo liberto que deve gerenciar diretamente a sociedade que vive. Os operarios
estariam responsaveis por gerir suas fabricas, ou outros meios de producdo, assim como 0s
moradores deveriam ser responsaveis pelo seu bairro, pela gestdo da cidade etc. Proudhon foi urr
dos primeiros a pensar a sociedade libertaria organizada através de uma rede de cooperativas d
trabalho autogestionarias que se relacionariam entre si. Essa rede, por consequéncia, formaria um
corpo maior que também seria autogestionado. A unido de uma cooperativa a outra se daria em
niveis de associa¢fes. O importaatee destacar aqui € que toda a producdao, troca, circulacdo de
produtos dentro dessa rede ou desse grande corpo social vivo seria controlado Unico e
exclusivamente pelos trabalhadores. Esse sistema politico de organizar a sociedade libertaria &
chamado de federalismo. A diferenca existente entre o federalismo no qual vivemos com o
federalismo libertario é que o primeiro organiza-se através de relacdes estaducéntalfmadas

por um Estado maior; enquanto que o segundo, em outras palavras, nasce através de uma rede d
cooperativas autogestionadas e que sdo articuladas através de uma “rede de trafego de informagdes

e decisdes” no qual todos fariam parte, numa relagao horizontal.

Para Proudhon, essas cooperativas funcionariam através da democracia direta. Ou seja, todos
participariam ativamente das decisdes do grupo. Se na democracia representativa todos os cidadaos
abdicam de sua liberdade para legitimar o poder para outra pessoa que controlara suas vidas, ne
democracia direta, ou participativa, todos tem assegurado sua liberdade e participam ativamente
das decisdes. Ninguém € excluido, todos assumem as mesmas responsabilidades e administram «
espaco em que vivem. Inumeras ideias foram defendidas para que possibilitassem esse tipo de
democracia, como a realizacdo de assembleias coletivas, ou ainda, no federalismo, a criacéo de
conselhos de dire¢do atuante em cada grupo social, onde contaria com participacado de todos 0S
membros do grupo.

O movimento anarquista se expressa em algumas correntes damaogoiismo coletivistaque

defendia a unido de todos os setores oprimidos contra o Estado. O povo se organizaria de tal forma
que, ao derrubar esse Estado, uma sociedade baseada em comunidades e federagdes, qu
asseguraria a liberdade dos individuos e baseada na autogestdo, nasceria. Em termos gerais
Bakunin, Proudhon e Kropotikin sdo considerados os representantes dessa cofneatguidmo

comunistaou anarco-comunismera contrario as outras correntes anarquistas que defendiam a
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ideia de que a producao e o consumo dos bens fosse ligada a quanto cada um teria trabalhado
Pensavam que, na verdade, o que era produzido e consumido deveria ser proporcional & disposicac
de cada um e também a necessidade destes. Errico Malatesta foi quem primeiro exp0s tais ideias,
mas também Kropotkin por ele auto se intitular como té&ln@rco-sindicalisme@ a corrente que o
socialismo revolucionério estd associado ao sindicalismdArasco-sindicalistasacreditavam

que os sindicatos ja eram as préprias associacdes operarias idealizadas pelos anarquistas ni
sociedade libertaria. Esses sindicatos existentes seriam coordenados por todos 0os seus membros d
forma direta, numa organizacdo horizontal e através da autogestdo. A forma de acédo efetiva
defendidas pelos Anarco-sindicalistas eram as greves gerais. Ganharam muita for¢ca noXéculo Xl

e inicio do século XX, principalmente nos paises industrializados. Seus principais expoentes sédo
Fernand Pelloutier e Pierre Monatte. Por ultimo, cito tambAmaoquismo pacifistaque defendia
atividades revolucionarias nao violentas, mas criticavam amplamente a forma de como a sociedade
estava organizada, baseada na relacdo de exploragdo. O Anarquismo pacifista tem como
representantes Léon Tolstéi e Mahatma Gandhi, ambos ndo declarados anarquistas por serem
religiosos. Porém, sé@o considerados libertarios na medida em que buscaram nao servir a nenhuma
obediéncia civil através de uma resisténcia pacificadora. Ambos acreditavam que todos os seres
humanos poderiam viver em harmonia sem a forga de um Estado.

No Brasil, o Anarquismo foi introduzido e difundido no final do século XIX, principalmente em

Sao Paulo, com a vinda de inUmeros imigrantes italianos que passaram a publicar alguns periédicos
gue impulsionaram 0 movimento no pais. A maioria desses anarquistas aqui no Brasil atuou em
sindicatos e associacdes operarias, e sempre demonstrou uma grande preocupacéo com a educaca
fator que favoreceu o nascimento de escolas libertarias, a exemplo a Escolas Modernas que
funcionaram na cidade de S&o Paulo (CALSAVARA, 2007, p. 19).

Concluimos entdo que o Anarquismo é, sobretudo,mowimentoque se baseia nunegao
motivada por principios norteadores. Varias praticas anarquistas ocorreram em VAarios espacos e
tempos do mundo. Infelizmente, muito dessas praticas nado foram para frente. Como veremos, 0
movimento anarquista contribuiu significativamente para a Historia da Educacao e, mesmo que
muitas dessas escolas tenham sido massacradas pelos mais diversos motivos, especialmente aqt
no Brasil, elas ndo fracassaram por completo, pois permanecem resquicios de suas memoarias. Pol
isso, afirmar que as praticas libertarias sdo fundadas em utopias € um incorrer num lamentavel

erro.
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2. Educacéo libertaria.

2.1. Consideracdes iniciais: educacao e politica.

Uma das falas presentes no senso comum a respeito de educacao € a crenca de que toda e qualqu
educacao nao esta relacionada a propoésitos politicos. Em outras palavras, a educacao € tida comc
neutrapoliticamente. Vitor Paro nos diz que o senso comum “acredita que a educacao (ou enséo

a simples passagem de conhecimentos e informagdes de quem sabe para quem nao sabe” (2013, p.

21). Nessa visao, o que se reforca € a ideia de que educacdo € um ato Unico de transmissao d
conhecimento, verticalizado e, mais ainda, o educador ¢ tido “como simples provedor dos
conhecimentos e o educando como simples receptaculo desses conteudos”(Ibdem). Sob um olhar

mais atento sobre essa definicdo, podemos distinguir trés elementos que constituem essa maneire
de conceber a educacéo, constituindo a seguinte relacao: educashdeldo- educando. Se a
educacao é somente transmissao de conhecimento, o conteldo acaba sendo um dos elementos ma
importantes da educacdo e cabe ao educador apenas transmiti-lo. Nas palavras de Paro, o
“educador ¢, no fundo, um explicador de contetidos” (p. 22). Em contrapartida ao pensamento do

senso comum, a educacédo pode ser encarada com especificidades e objetivos préprios:
[...] a educagdo consiste na apropriagdo da cultura. Esta, entendida também de forma
ampla, envolve conhecimentos, informagdes, valores, crengas, ciéncia, arte, tecnologia,
filosofia, direito, costumes, tudo enfim que 0 homem produz artraascendéncia com a
natureza. [...] esse conceito de educac¢do ndo tem por fim desenvolver competéncias e
habilidades nos alunos que capacitem apenas a responder testes e provas pama passar n

vestibular ou ingressar no mercado de trabalho, mas visa a formah@mem em sua
integralidade” (PARO, 2013, p. 24)

Em uma analise mais profunda desse processo de relacdo do poder politico implicito pa escola
trago nesse trabalho as teorias dos franceses Pierre Bourdieu (1930-2002) e Louis Althusser
(1918-1990). Ainda que marxistas, e longe de serem militantes anarquistas, a analise que ambos os
autores fizeram sobre a condicéo da escola em relacdo a politica e Estado evidenciam alaecessida
de se refletir sobre a comgdona qual a educacéo e a escola se encontram na sociedade.

Pierre Bourdieu mostrou que a educacédo € um modelo de reproducéo da estrutura social. Para se
compreender de que forma essa estrutura se reproduz, é importante destaesirguugaasocial

€ delimitada por umespaco social sendo este espaco caracterizado por dois elementos
fundamentais: capital econdmice capital cultural A soma desses dois pesos, Bourdieu chama
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de capital global. No entanto, abordarei aqui somente a respeito da capital cultural e de seus
mecanismos de reproducdo dentro da estrutura social. Ndo é que o capital econdmico nédo
desempenhe papel importante na diferenciacdo social, muito pelo contrario, mas ela se da por
mecanismos de reproducdo diferentes do capital cultural. Porém, Bourdieu deixa claro que a
combinacéo de ambas € que defimeanlo de reproduca® possibilita a perpetuacéo das estruturas
sociais (BOURDIEU, 2011, p. 35). Nas palavras do autor, podemos constatar que:

[...] a estrutura do espaco social tal qual se observa em sociedades diferencizdia® € pr

de dois principios fundamentais de diferenciacdo: o capital econémicoitabadfural.

A escola— enquanto instituicdo que exerce um papel determinante na reproducdo do
capital cultural e, por isso, também na reproducdo da estrutura do espudaio-
tornou-se protagonista das lutas pelo monopdlio das posicdes domilfantes
(BOURDIEU, 1989). [Tradu¢&o nossa].

No entanto, anterior a escola, a familia € a primeira instituicdo a reproduzir o capital cultural, pois
também a familia acumula uma cultura pela qual ela necessita transmitir, pois esse legado cultural
garante, de certa forma, uma estabilidade social, ou seja, a sua perpetuacdo enquanto classe
dominante. A familia usa de bases nas quais Bourdieu chaastratégias de reproducaonque se
manifestam de diversas maneirasmo “estratégias de fecundidade, estratégias de heranca,

estratégias econdmicas e, por fim, estratégias educativas” (BOURDIEU, 2011, p. 36). Essas

formas de capitais encontram-se distribuidas desigualmente entre as classes sociais, sendo que
transmissdo destas conserva as desigualdades. No entanto, como ressalta Amato, “pode haver

familias com um grande capital cultural, porém de baixas condicdes econdmicas, 0 que
determinaria umm@nde cultivo as artes a despeito das dificuldades materiais” (2008, p. 84). Mas,

em realidade, uma familia de baixa renda encontra muito mais dificuldade para tomar contato com
bens culturais materiais (como livros, ir ao cinema etc.) do que uma familia de classe média ou alta.
Para Bourdieu, as familias, em geral, “investem tanto mais na educacao escolar [...] quanto mais
importante for seu capital cultural e quanto maior for o peso relativo de seu capital cultural em
relacdo a seu capital econémico e, também, quanto menos eficazes forem as outras estratégias d

reprodugdo.” (Ibdem p. 36). Por isso, conclui Bourdieu, muitas familias investem na educacéao: ela

2 [...] la structure de I’espace social tel qu’il s’observe dans les societés différenciées est le produit de deux principes

de différenciation fundamentaux: le capital économique et le capital culturel. L’instituition scolaire qui joue um role
determinant dans la reproduction de la distribuition du capital culturel, et parddadeaprodution de la strucuture de
I’espace social, est devenue un enjeu central des luttes pour le monopole des positions dominantes™
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€ a via que ndo somente corroborard com a transmissdo de cultura, mas também legitimara
institucionalmente, através da titulacdo, tudo aquilo que foi legado; tanto que € possivel observar
gue ha uma monopolizacdo do ensino, desde a infancia, por parte dos grupos sociais privilegiados
em instituicbes escolares reconhecidamente de alto nivel. Se até aqui pudemos observar que a
familia é preponderante para o condicionamento cultural de um individuo, veremos agora o papel
da escola. Bourdieu mostra em sua teoria que o sistema escolar usa de ferramentas seletivas qui
segregam os herdeiros do capital cultural cultivado daqueles que ndo a possuem. “Sendo as
diferencas de aptidao inseparaveis das diferencas sociais conforme o capital herdado, ele tende &
manter as diferencas@ais preexistentes” (Ibdem p. 37). Nessa visdo, Bourdieu vai um pouco

além ao comparar a instituicdo escolar como um tipo de classe social colm@zano sentido
medieval. Nobreza essa quesgcolare hereditaria na medida em que as classes dominantes,
inclusive dos representantes politicos, sdo como 0s antigos nobres de sangue, mas s que agora ele
passaram para um tipo de nobreza legitimado pela titulacdo escolar/académica. Essa nobreza
escolar tem como um dos seus principios a ideia de “dom” que nada mais é do que esse capital
cultural aparecendo como uma “objetividade interiorizada” (ORTIZ apudFUCCI, 2008, p. 85). O

dom no espacgo escolar, para Bourdieu, reforca e legitima as diferencas sociais:

Em uma sociedade onde a obtencé&o de privilégios depende de modo aades\estrito
da posse de titulos escolares, esta ideologia do dom (através da qual aqueles que “herdam”
sdo tidos como quem “merece”) tem por fun¢do legitimar a ordem social vigerite
(POUPEAU. DISCEPOLO, 2002, p. 46) [Traducdo nossal].

Para Bourdieu, a instituicdo escolar que antes concebia uma educacdo através das aptiddes
individuais, ou seja, meritocrata, agora encobre a relacdo entre aptidao escolar e hevnaaica cult
constituindo assim o que ele chama tambémalereza de Estadd=ssa nobreza dentro da
institui¢do escolar “institui fronteiras sociaimnalogas aguelas que separavam a grande nobreza da
pequena nobreza, e esta dos simples plebeus” (BOURDIEU, 2011, p. 37). Mais ainda, Bourdieu
compara a classificacdo escolar como ongenacdocomo nas ordens medievais, que delimitava
agueles que pertencem ou nao a ela, sendo que dessa maneira legitima-se o poder de dominacac

Mas o que mais Bourdieu nos chama a atencao € ao fato de que a nobreza de Estado, legitimadc

B Dans une société ou I’obtention de priviléges depend de plus en plus étroitement de la possession de titres scolaires,
cette idéologie du donaplaquelle ceux qui “héritent” deviennent ceux qui “méritent” a une fonction de 1égitimation
de I’ordre social”
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pela instituigd@scolar gragas a titulagdo, “¢ um corpo que se criou ao criar o Estado, que teve de
criar o Estado para criae- como detentora do monopolio legitimo sobre o poder do Estado”
(Ibidem, p. 39). Em outras palavras, a constituicdo do Estado devestatasconferido pelo
acumulo de capital cultural, que legitimou o poder e a dominac&o dentro da instituicdo escolar na
medida em que a escola criou mecanismos de selecao que distingue aqueles que possuem ou na
um capital cultural. Nesse sentido, o desenvolvimento da instituicAo escolar acontece
concomitantemente ao desenvolvimento do Estado e fortalecimento de determinadas classes
sociais:

[...] vése que a invengdo do Estado e, particularmente, das ideias de “publico”, de “bem

comum” e de “servigo plblico”, que SA0 0 seu centro, é inseparavel da invengédo de

instituicbes que fundam o poder da nobreza de Estado e sua reprochrpé@o por

exemplo, as fases de desenvolvimento da instituicdo escolar e, especialmente, a aparicdo,

no século XVIII, de instituicdes de um tipo novo, os colégios, quarndo certas fracdes

da aristocracia e da burguesia togada em internatos, anunciavam o sistemasatual d

grandes escolas, e coincidem com as fases de desenvolvimento da burocratadao E
[...] (Ibdem p. 40).

Ainda qle essa exposi¢ao ndo muito aprofundada a respeito da teoria bourdieuniana sobre a escola
como mecanismo de reproducéo do capital cultural, fica mais evidente a ideia de que a instituicdo
escolar perpetua as diferencas de classes sociais através de forcas politicas, ha medida em que el
legitima o poder de dominacgéo de uma classe, no qual Bourdieu, como vimos, cherbeede

de Estado.

Mas, ndo sO Bourdieu trouxe a tona a questao da escola como um aparato de reproducédo do Estada
Louis Althusser, nos anos de 1970, também mostra em seu trabalho a no¢do de que a escola € un
aparelho ideologico do Estado. Para entender essa nocao de reproducéao ideoldgica na qual a escol
serve ao Estado, € preciso compreender a necessidade que o Estado tem em assegurar 0S meios
producdo, pois “se nos consideramos que toda formagdo social relaciona-se a um modo de
producdo dominante, nés podemos dizer que o processo de producdo coloca em obra as forgas
produtivas existentes dentro e sobre os rendimentos de producaoat&fihl THUSSER,

1970, s/p). Em consequéncia disso, Althusser afirma que para toda formagéo social existir, essa

deve reproduzir suas condi¢cdes de producdo ao mesmo tempo em que produz, possibilitando a

" [...] si nous considérons que toute formation sociale reléve d'un modedietwn dominant, nous pouvons dire
que le procés de production met en oeuvre les forces productives exidtargest sous des rapports de production
définis.
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continuidade da producao. Para isso, essa formacgéo deve reproduzir dois elemiestdésrcEs
productiveqas forcas produtivas) e Bs rapports de production existarftss lucros da producéo
existente). As forcas produtivas seriam reproduzidas através da forca de trabalho. Nesse caso a
reproducéo da forca do trabalho, para Althusser, é assegurada basicamente por dois modos: a)
pelos salarios e b) pela educacio. E suficiente dizer que o salario tem como objetivo fornecer
condicbes materiais para o trabalhador se manter. Ndo somente uma necessidade bioldgica, o
salario assegura uminimunas necessidades histéricas dessa classe operaria impostas pela luta da
classe proletariall{den). Mas a reproducdo ndo é somente assegurada através das condi¢cdes

materiais:

Portanto, ndo basta garantir a for¢ca de trabalho as condi¢cdes materiais necessarias a
reproducdo, para que esta seja reproduzida como forca de trabalho. Dipsemadsrca

de trabalho disponivel deveria ser “competente”, ou seja, ela deve estar apta para quando
dela se quiser langar méo, no sistema complexo da cadeia produtiva. O ldesent@

das forcas produtivas e o tipo de unidade historicamente constitutiva destasniom
dado momento produziram como resultado a necessidade de qualificacfes digersa
forca de trabalho e, como tal, reproduziddbden). [Traducdo nossa]

Ou seja, é preciso assegurar que essadedébra seja eficiente e competente para garantir o
sucesso da producdo. Nao mais no ambito material, a competéncia € de carater subjetivo,
desenvolvida interiormente em cada individuo. Mas quem asseguraria essa reproducao de modo
gue garanta a competéncia dessa g&obra? Para Althusser, esse "quem" seria principalmente a
instituicdo escolar, pois se antes, no antigo sistema servil, a reproducéo das forcas de trabalho se
davam nos espacos onde a propria producao se fazia, no sistema capitalista ela se faz externamente
ou seja, na escolébflen). Entéo, é no espaco escolar que a o&iobra toma contato e, espera-se,
aprende as técnicas necessarias para que possa assegurar externamente, ou seja, no seu trabalhc
competéncia de poder dominar uma técnica (diferenciada, conforme seu posto no seu trabalho)
para que ele se adapte perfeitamente aos meios de producdo. Em outras palavras, os contetdo

transmitidos dentro da escola podem variar de acordo com o futuro posto que o individuo ocupe

' Pourtant il ne suffit pas d’assurer a la force de travail les conditions matérielles de sa reproduction, pour qu’elle soit
reproduite comme force de travaNous avons dit que la force de travail disponible devait étre “compétente”,
c’est-a-dire apte a étre mise en oeuvre dans le systéeme complexe du procgédudégm. Le développement des
forces productives et le type d’unité historiquement constitutif des forces productives a un moment donné produisent
ce résultat que la force de travail doit étre (diversement) qualifiée et donc repcoduite telle. Diversement: selon
les exigences de la division sociadehnique du travail, a ses different “postes” et “emplois”
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nos meios de produgcdo. Em geral, esse individuo aprende contetdos basicos, como ler, escrever ¢
contar. Mas o nivel de profundidade como tais elementos podem ser desenvolvidos dentro de uma
sala de aula podem variar. O que se aprende na escola € mais um "savoir-faire".

Porém, ndo apenas com a finalidade de transmitir os meios de garantir o "savoir-&soglaa
também busca reproduzir as regras que garantam a estabilidade da classe dominante (aqueles qu
detém os meios de producéo). E por isso que algumas escolas procuraram estabelecer disciplinas
de moral e civica, por exemplo. Por outro lado, se algumas escolas perpetuam uma classe capaz ds
se inserir dentro dos meios de producédo, outras escolas garantem também a perpetuacdo de um

classe dominante, que seja capaz de dominar a classe trabalhadora.

Para enunciar esse fato numa linguagem mais cientifica, nds dizemos qoeacépda
forca de trabalho exige ndo somente uma reproducdo de sua qualificacdo nesnao m
tempo, uma reproducado de sua submissao as regras da ordera, omaggproducao de
sua submissdo a ideologia dominante para os trabalhadores e uma repadmiucéo
capacidade de manejar a ideologia dominante pelos agentes de explora¢foessi@oe

de modo que eles assegurem também "pela palavra" a dominacdo da clasastedm

(ALTHUSSER, 1970, s/p)[Traducdo nossa].

Althusser afirma entdo que a escola submete ideologicamente a classe trabalhadora a classe
dominante. Nao s6 a escola, mas a igreja e 0 exército garantem essa reproducao ideolégica. A
escola esta longe de ser uma instituicdo desprovida de qualquer interesse. Muito pelo contrério,

para Althusser ela tem uma dupla funcdo: garantir que as técnicas de producao ("savoir-faire")

sejam transmitidas conforme os futuros postos de empregos que um individuo deseja para si,

garantindo também a diversificagdo das competéncias da méo-de-obra que irdo se inserir N0s meios
de producéo; e também garante que a ideologia da classe dominante seja preservada, de forma qu
a mao-de-obra aprenda a servir e ser obediente para com aquele que Ihe domina.

Por transmitir e preservar uma determinada ideologia em funcdo de uma classe dominante,

Althusser compreende a escola como sendo umas instituicbes que funciona como aparelho
ideoldgico do Estado. Lembrando que a classe dominante esta vinculada ao Estado por ter em maos

0s meios de producéo que garantem toda e qualquer formacéo social capitalista. Por isso o Estado

'® Pour énoncer ce fait dans une langue plus scientifique, nous diretes eproduction de la force de travail exige
non seulement une reproduction slequalification, mais, em méme temps, une reproductiosag®umission aux
régles de l'ordre, c'est dire une reproduction de as soumission a l'idéddogiigante pour les ouvriers et une
reproduction de la capacité a bien manier l'idéologie dominante pour les agkmtplditation et de la répression, afin
qu'ils assurent aussi "par la parole” la domination de la classe dominante
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iré servir aos propositos da classe dominante. Sobre os Aparelhos Ideoldgicos do Estado, Althusser
define:

Designamos por Aparatos/Aparelhos ldeolégicos de Estado um certoonaimer
realidades que se apresentam a um observador imediato sob a forma de isstituicbe
distintas e especializadas.

[.]

A distincdo fundamental entre o AIE (Aparato/Aparelhos Ideoldgi@mEstado) do
Aparato/Aparelho (repressivo) de Estadoseguinte: este Gltimo “opera violentamente”,
enquanto o primeiro “opera ideologicamente™’ (Ibden). [Tradug&o nossal]

A existéncia do aparelho ideoldgico funciona conjuntamente com o aparelho repressivo (definido
na citacdo acima), pois, como Althusser evidencia, ndo ha uma instituicdo puramente ideoldgica,
mas ela pode funcionar massiva e prevalentemente de forma ideolégica. A ideologia estd em
funcdo da repressédo. A reproducdo ideoldgica é transmitida sutilmente, muitas vezes adquirindo
um carater simbdlico. A escola e a igreja, como exemplos de instituicbes ideoldgicas, sao
repressoras na medida em que elas excluem, selecionam, sancionam, punem e vigiam 0s
individuos, assim como a cultura pode sofrer represélias através da censura.

Diante do que foi exposto aqui, é possivel perceber que nenhuma educacdiaao ambito

politico. Enquanto a educacdo for uma instituicdo atrelada ao Estado, organizada através de
politicas publicas educacionais, ela servira aos propositos desse Estado e, consequentemente, ao
objetivos de uma determinada classe social que detém o poder politico. Torna-se necessario
repensar o papel da escola e lembrar que educacdo desempenha um papel importante na luta d
classes. Esse fato torna-se irrefutavel quando se olha para a historia da educacaelzesgugerc

as classes sociais em ascendéadeterminados periodos de transformacéo histérica sempre
investiram na educacao. Para ilustrar, basta citar a ascenséo da burguesia enquanto nova class

social apés anos de sujeicdo feudal. Aléem disso, num exemplo mais recente e proximo a nos,

7 Nous désignons par Appareils Idéologiques d'Etat un certain nombre de dialisésprésentent & I'observateur
immédiat sous la forme d'institutions distinctives et spécialisées.

[...]

Ce qui distingue les AIE [Appareil Idéologique d'Etat] de I'Appareil g€sif) d'Etat, c'est la différence fondamentale
suivante: |I'Appareil répressif d'Etat "fonctionne a la violence", alors que les Appaéeilsgiques d'Etat fonctionnet
"a l'idéologie"
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podemos citar os anos de ditadura militar no Brasil (1964-1985), em que o curriculo das escolas foi
alterado para que pudesse atender aos interesses politicos do governo de entéo.

Mas se, no século XX, Bourdieu e Althusser denunciavam a educacéo a servico do Estado e do
poder, Willian Godwin (1756-1836) ja tratava a questdo do ensino publico e seu carater ideologico

a servico do poder politico burgués. Para ele, a educacao publica dissemina o precamigéo e e

a submisséao:

Mas o0 ensino publico sempre gastou todas as suas energias na defeseodosipos; ele
ensina aos seus alunos ndo a coragem de examinar cada proposi¢aobjetinade
testar sua validade, mas a arte de justificar qualquer doutrina que venha a sépuhda
Woodcock, 1981, p. 247).

Godwin nao hesita em dizer que a educacéo ligada ao governo so6 servira para reforcgesua ima

e suas instituicdes. Ele afirma que, uma vez que o sistema de educacdo seja criado pelos politicos,
escola adotara os mesmos procedimentos que esses usam para dirigir o Estado. Em outras palavra:
Godwin sabia que a escola reproduziria os interesses das forcas politicas. Além disso, ele também
questiona a ligacao do Estado com a Igreja: os anarquistas sempre foram categdéricos em combatel
qualquer tipo de ligagdo do governo com instituicdes religiosas. Godwin propde, entdo, uma
educacao que respeite a liberdade dos individuos, o que ele chama de educagéapede

querer aprender. Pode-se dizer que, ainda que no século XVIIl, Godwin ja esbocava aquilo que

seria 0s principios da educacao libertaria, o que falaremos a seguir.

2.2. A educacéo libertaria.

Ao se falar a respeito de educacao libertaria, uma das primeiras confusfes que se faz ao se depara
com o termo é dissociar o "libertario" de "anarquismo", como se essas fossem duas palavras
antagobnicas, pertencentes a concepcodes totalmente contrarias. No entanto, como vimos no capitulc
1, "libertaria” e "anarquismo" sdo sinbnimos, uma vez que 0S anarquistas tem como pilar a

liberdade dos seres humanos. Por isso, 0s anarquistas sdo chamados também de libertarios e, pc
conseguinte, a educagdo anarquista € mais conhecida como educacao libertaria. Até porque o
proposito maior dessa educacado é a liberdade e, por esse motivo, irei utilizar neste trabalho a

expressao "educacao libertaria".
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Além disso, € muito comum fazer confusdo do termo "libertario” com "liberal”, ou seja, de
“liberalismo" politico-econémico. A explicacdo encontra-se quando os neoliberais, nos anos de

1930, especialmente no poés Il guerra mundial, passaram a se autodenominar libertarios.

Nos Estados Unidos, os defensores da liberdade foram muitos e entrewrlesdaigm
libertarios e outrobbertarians.Em torno desta palavra de dificil traducéo em portugués é
gue os neoliberais juntaram forcas para disputa-la com os anarquisiandbmsua
captura e domesticacdo. Como anarcocapitalistas, libertarianistas, ou espertamente
libertéarios, eles sdo defensores do mercado sem intervencao governamentalqlaioe;
Estado, da propriedade privada, da puni¢do, enfim, sdo capitalistas entre variacdes
liberais.[...] Hoje em dia, ndo raramente os libertarios, ou seja, 0s atesqsi®
enquadrados como integrantes do libertarianismo (PASSETI, 283, p.

Porém, ja no século XIX, os anarquistas se proclamavam libertérios influenciados por Joseph
Déjacque (1821-1864), que utilizou a palavra ao expor suas consideracdes a respeito da obra de
Proudhon, especialmente em 1857, sendo empregada pela primeira vez publicamente quando foi
criado nos Estados Unidos o jorha Libertaire(1858 a 1861), jornal que se propunha a difundir

as concepcdes anarquistas. Porém, anos mais tarde, jA em 1895, Louise Michel e Sébastien Faur
passaram a publicar o jorna Libertairena Franca, onde os anarquistas finalmente passaram a
ser reconhecidos historicamente como libertarios.

Nao somente essa confusdo com os neoliberalistas, é também comum, aqui no Brasil, associar
libertario com a pedagogia libertadora, cuja concepcao esta centrada nas ideias de Paulo Freire.
Porém, longe de ser libertaria, a concepcéo libertadora diverge principalmente da educacao
libertaria em inimeros pontos. E importante lembrar que Paulo Freire, por ser marxista e,
sobretudo, cristdo (como o proprio autor se declara em varias de suas obras no pretexto de
fundamentar suas ideias, como podemos ver em "Pedagogia do Oprimido”, "Pedagogia da
Autonomia” e "Politica e Educacao") concebe um trabalho educativo em que os problemas
politicos e sociais sédo colocados no centro, de forma que o educador possa abrir caminhos para que
o oprimido se libert¥. A educacéo libertaria tem como verve principal a liberdade, como veremos

a seguir.

*k%k

18 Verbete sobre pedagogia libertadora.
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_pedagogitadibra.htm>. Acesso em 14 de
junho 2015.
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"A liberdade", diz Godwin, "é a mais desejavel de todas as vantagens sub-lunares. Seria, portanto,
de bom grado que eu transmitiria conhecimentos sem infringir, ou tentando violentar o menos
possivel, a vontade e o julgamento da pessoa a ser instrapda\{oodcock, 1981, p. 250). A
liberdade, como ja vimos, é o0 conceito chave para se compreender o anarquismo. Um ser humano é
livre quando ele produz cultura, apropria-se dela e complementa-se com a liberdade do outro. A
liberdade € conquistada de forma gradual. E a escola, para Proudhon, é o espaco em @igsas relac
sociais sdo representadas, de forma que garanta a manutencdo e a perpetuacdo das relacde
existentes na sociedade:

Toda a educagédo tem por objetivo produzir o homem e o cidadamdsagma imagem,

em miniatura, da sociedade - pelo desenvolvimento das faculdades fisicas, intelactuais

crianca. Noutros termos: a educacgédo é criadora de costumes no sujeito fiufnak

educacédo é a funcdo mais importante da sociedade [...]. Aos hofnénsesessario o

preceito, a crianga é necessaria a aprendizagem do préprio dever, o exercicio da
consciéncia como do corpo e do pensamento (Proudhon apud Gallpp 198b

A escola é transmissora da cultura produzida e adquirida pelo ser humano. E se, além de tudo, ela
reproduz as rela¢gBes sociais nas quais ela esté inserida, entdo dentro de uma sociedade altament
hierarquizada a educacéo sera igualmente hierarquica. As diferencas de classes sociais, como jé
vimos, séo cada vez mais conformadas dentro do sistema de ensino, servindo assim de interesse
para as classes dominantes terem em maos uma classe operaria assegurada. Nao € interesse |
burguesia que a educacao do povo seja competente na formacao do ser humano enquanto sujeitc
histérico. Entdo, a educacdo € uma via de mao dupla: se ela assegura os interesses de uma class
dominante, ela pode igualmente servir aos interesses do proletariado enquanto formacao e espacc
de luta de classes. A concepcédo de liberdade burguesa busca a satisfacaoirderssses
mascarada através do seu papel enquanto defensora dos direitos de toda a sociedade (PONCE
1985, p. 130).

Um principio defendido pelos anarquistas € que o espaco escolar deveria ser livre de qualquer tipo
de hierarquia. Com isso, a figura da autoridade deixaria de existir e, por iSSO mesmo, 0s castigos,
sejam eles fisicos e morais, e 0s prémios ndao deveriam existir na escola. Retomando Rousseau,

percebe-se que esse era contra um ensino autdfitéridinegavel a influéncia que exerceu sobre

9 0O Gnico que faz a sua vontade é aquele que n&o precisa para tanto cotacarde lutrem na ponta dos seus.
Segue-se dai que o primeiro de todos os bens néo é a autoridadéberdade. O homem verdadeiramente livre sé
quer o que pode e faz o que lhe agrada (ROUSSEAU, 1999, LIVRO/8).p
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alguns educadores libertarios como Francisco Ferrer i Guardia, que aboliu os castigos e prémios na
sua Escola Moderna. Tanto Rousseau como 0s anarquistas se opunham ao tratamento que a
escolas davam aos alunos nesse aspecto. John Locke é um dos pensadores que formulou um:
concepcao de educacao que deveria ser inicialmente coerciva, influenciando as escolas tradicionais

da época:

Sob um primeiro olhar, a educacdo assumird um aspecto necessariammte aus
indispensavel que, durante a infancia, a crianga “submeta sua vontade a razdo alheia”; é
somente assim que ela podera, num momento vindouro, viver d® @oon sua propria
razdo. Os educadores exercerdo um “poder absoluto”, ao qual o educando corresponderia
com um “espirito docil e obediente”. A tarefa do educador ¢ ardua, pois ele deve sem
cessar em "resistir aos apetites desregrados e desordenados" d&°(FBESSE,
MALARET, 1971, p. 326). [Tradu¢&o nossa].

Autoritarismo, hierarquia, interesses proprios, dominacgéo - essas sao as palavras que estdo riscada
no anarquismo. Para os anarquistas, a escola tem um papel fundamental, pois ela € um espaco qu
pode dar inicio ao processo de transformacédo social (WOODCOCK, 1981, p. 245). Mas, numa
sociedade capitalista, a premissa da liberdade tdo defendida pelos anarquistas nunca sera oferecide
Proudhon afirma isso ao perceber que a estrutura do sistema capitalista é baseada na exploracéo
dominacédo. A educacao no capitalismo esta preocupada em educar a burguesia, pois essa € a clas:
que gerencia e domina o Estado. Proudhon também critica veemente a educacgdo publica, pois
justamente nesse sistema o pobre € 0 que menos se beneficia. Muito pelo contrario, é iniciar o povo

a uma instrucdo necessaria para que ele possa ser explorado. Nas palavras de Proudhon:

Gratuita! Queres dizer que paga pelo Estado. Mas quem pagara ao Estado?Ja pés
por ai que a educacéo néo é gratuita. Mas isso nao € tudo. Quem sdaprowais da
educacdo gratuita, o rico ou o pobre? Evidentemente serd o rico: epttbowndenado
ao trabalho desde o ber¢o. (PROUDH@MNIdDOMMANGET, 1972, p. 277).

A educacéo, para os anarquistas, € algo que ndo acontece necessariamente dentroMasescola.

ela se realiza em espacos sociais, predominantemente operarios, como associacfes operarias

% sous le premier aspect, I'éducation revétira un aspect nécessairemente austénetisbessable que I'enfant,
guand il est jeune, "soumettre sa volonté a la raison des autres"; c'est ainsi sguliingotrra, le moment venu,
suivre les avis de sa propre raison. Les éducateurs exercerontumif@bsolu” auquel correspondra, du coté de
I'éleve, "un esprit souple et obéissant”. La tache de I'enseignant est ruldgoiasans cesse "résister aux appétits
déréglés et désordonnés" de I'enfant.
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sindicatos, ligas operarias e até mesmo a casa de um militante. Educag&o néo se rastringe a
espaco delimitado. Para além do espaco, educacéo €, sobretudo, vivéncia e experiéncia das coisas
com as coisas. Mais ainda, a educacao se faz com o convivio coletivo, com a compreensao do

mundo e com a solidariedade. Como Edgar Rodrigues bem define, para os anarquistas:

[...] a educacdo abrange todos os setores em que 0 homem exeteig@naia, a
memodria, a vontade, 0s sentimentos, 0s comportamentos demnopdo no seu meio e

na sociedade. Educacéo envolve compreensao, tolerancia, respeito matuo, salelaried
humana, ndo é o ensino das palavras de espaco limitado, € o ensino pelgel&atos,
natureza, pela vida (RODRIGUES, 1988, p. 22).

Sendo a educacdo extrapolada do seu espaco referencial que é a escola, nota-se que 0s anarquist
estavam preocupados com as trés dimensdes de educacao: a educacao formal. edémagab néo

e educacao informal. Todos esses trés espacos sdo amplamente valorizados e considerados
importantes. Com isso, 0s anarquistas visam articular as diversas préaticas educativas de modo que
abarque, como diz Calsavara, 0os aspectos culturais, educativos e literarios presentes em educacac
seja ela dada de maneira planejada ou espontanea (2004, p. 13). Por isso, a educacédo para o
anarquistas possui um grande valor: a educacdo é uma pratcacdonA educacao pode estar
presente a espaco, mas ndo se prende a ele. O cotidiano € um espaco de ensino informal. Issc
significa que o processo de educacdo informal ndo é permanente, mas esta constantemente s
transformando (e por que néo dizer se (re)inventando?) e a presenca da educacéo libertaria ness
cotidiano acontece "nos momentos de greve, na boicotagem, na sabotagem, nas manifestacoes
espontaneas dos trabalhadores, na sua agéo dia a dia a caminho da revolu¢dbdmTig:' 14).

Nessa visdo de educacéo, o trabalhador via nessa mais um espaco de conquista e também de lut
social, com objetivo de recuperar esse instrumento de acdo direta e que era monopdlio do Estado e
da Igreja. Ao conquistar a educacédo desses monopolizadores, o trabalhador conseguiria, assim,
mais um espaco de acdo social do qual pudesse se emancipar e, sobretudo, romper a ordem sociz
vigente entdo e alcancar a sociedade planejada pelos anarquistas. E através da educacgdo que
transformacdes sociais pelas quais os trabalhadores tanto desejavam poderiam comecar a ter un
inicio, enquanto as transformac¢des em ambito maior da sociedade ainda n&o aconteciam. Pode-se
dizer, entdo, que a educacao na pratica anarquista € um processo revolucionario e varios autores

contribuiram para fundamentar e direcionar a educacéo libertaria. E importante ent&o ressaltar que:
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Anarquismo, movimento operario e educacao libertaria ndo sao fendis@adss e que
surgem de forma aleatdria, séo eventos interligados e que representam o &abalh
expansédo da propaganda anarquista na édbdang,p. 27)

A educacdo libertaria assentava-se, essencialmente, para além da liberdade, no valor da
solidariedade. A solidariedade anarquista pode ser interpretada como um valor universal,
transcendente ao individual. E conformar os seres humanos como uma unidade, ndo como
multiplos individuos movidos por suas vontades. Para além disso, os individuos auxiliam-se
mutuamente, seja na ordem material, seja na ordem intrinseca do ser humano (ou seja, em
ideologia, consciéncia politica, historica etc). A educacdo libertaria pensa a moral sobre a
solidariedade: "2°. Provocar junto com o desenvolvimento da inteligéncia a formacéo do carater,
apoiando toda a concepcéo moral sobre a lei da solidariétade”

Outro aspecto importante da educacao libertéria, e qdiséoitido pelos anarquistas, édgucacao

integral. Proudhon j& tratava a ideia de que um individuo deve desenvolver todas as suas
possibilidades e potencialidades. Seguindo a mesma linha de raciocinio, Bakunin defendia que "a
escola deve educar integralmente o homem e educar para a liberdade" (GALLO, 1995). A
educacéo integral é formar o ser humano por completo, considerando todas as suas potencialidade:
fisicas, intelectuais e morais, pois s6 assim € que o individuo conquista sua liberdade - e a liberdade
€ uma conquista social gradual. A educacéo integral é uma educacao para a liBGettad£95)

acredita que o pensamento de Bakunin sobre educacao integral é a chave para compreender o¢
verdadeiros propositos dos anarquistas sobre educacdo, pois uma educacédo libertaria "é uma
educacdo em que no proprio processo pedagogico os alunos e os professores sdo iniciados em un
gradativo processo de convivéncia livre e auténtica, em que a liberdade é construida
permanentemente por todos através das multiplas rela¢cdes sociais". Mas foi com Paul Robin
(1837-1912) que a educacdao integral recebeu uma teorizagédo de forma organicag@oeziuca,

para Robin, € uma necessidade politica, pois o ser humano alienado é o fundamento que move ume
sociedade de exploracéo. A educacéo integral é a superacao dessa alienacao, pers;cdeetde

os seres humanos da forma mais completa possivel, tanto fisica quanto moral e intelectualmente, e
uma vez superada essa alienacdo através do dominio completo de si, os individuos finalmente

conquistam suas liberdades.

2L Segundo objetivo ddsscolas Livresle Sdo Paulo, publicadas no periddico anarquista "A Lanterna” no dia 27 de
novembro de 1916.
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A escola libertéria serviu de espaco para discussées relacionados a sociedade, ao Estado, sobre

propria educagdo. Muitas das praticas que se deram nas escolas libertarias romperam com valores
até entdo inviolaveis no seio da sociedade, como a convivéncia de alunos de ambos 0s géneros nc
mesmo espaco no Orfanato Prévost (fundada por Joseph-Gabriel Prévost (1793-1875), que

idealizou isso a partir das teorias de Saint-Simon e mantidas postumamente por Paul Robin), a

educacao integral dos seres humanos, teoria defendida por Robin (1837-1912), a experiéncia de
Sébastien Fauré com a sua "escola” (se é que podemos chama-la comBuahgA Colmeia),

em que trouxe para a pratica educacional a questdo da autogestdo. Em muitas dessas escolas fc
discutido também o papel da mulher, a educacdo sexual, as diferencas de condi¢gbes sociais, 0

alcoolismo e outros vicios, entre outros.

2.3. Educacéo libertaria: a arte e a musica.

A arte nas praticas anarquistas nao ficou de fora, pois a arte tambénagiomae porque a arte

€ uma linguagem e, como tal, transforma e organiza a experiéncia vivida pelo ser humano e
transforma-se em objeto de conhecimento (ARANHA, 1989, p. 384). Sendo objeto de
conhecimento, ou seja, uma cultura que € fruto da producdo dos seres humanos, € essencial su:
conquista para a liberdade dos seres, pois, como ja vimos, a apropriacdo daquilo que é produzido
por nés é que da a liberdade aos individuos. Especialmente através da educacao, espaco de
transmissao de cultura. Ernst Fischer (1899-1972) traz em discussao a arte e seu carater social. Par
ele, o artista € uma voz, ou o "Eu", que se destoa dentro do coletivo, o "N6s". Porém, o coletivo
subjetiva-se no "Eu", entdo o artista na verdade da a voz para a esséncia do coletivo. Em outras
palavras, o conteudo do artista, ainda que represente as singularidades desse, sempre tera o carat
do coletivo. Ele refletird as relagbes de complexidade que permeiam a sociedade ou ainda refletem
"quer a atmosfera de uma sociedade baseada na escravidédo, quer a atmosfera de uma sociedac
feudal ou de uma sociedade burguesa" (FISCHER, 1983, p. 56). Por isso, 0 artista sO exprime a

experiéncia do tempo da estrutura social em que vive.

Por essa razdo, a subjetividade de um artista ndo consiste em que seEéa@x[seja
fundamentalmente diversa da dos outros homens de seu temdpcua classe, mas
consiste em que ela seja mais forte, mais consciente e mais concentrada. Aaamkrié
artista precisa apreender as novas relacfes sociais a fazer que outros tambhémavenh
tomar consciéncia delas [...]. Mesmo o0 mais subjetivo dos artistas trabafascerda
sociedadelbden).
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Para Fischer, a arte € uma possibilidade de os seres humanos sairem de seu estado de fragmentac.
e tornarem-se integros, como um sé corpo. A arte € uma capacidade de poder transformar a
realidade a partir da percepcdo e compreensao que se tem dessa realidade que cerca os individuo
Essa transformacéo é vista como uma necessidade que temos em tornar a realidade "mais humana
mais hospitaleira para a humanidade”. Ou seja, para ele, a "arte, ela propria, € uma realidade social”
(Ibdem). Ao encontro das ideias de Fischer sobre a arte enquanto uma realidade social, Ferreira
Gullar (1930 -) critica o purismo artistico, ou seja, o ndo olhar para a realidade em prol de uma
forma idealizada. Para ele, tais artistas ndo passam de "profetas do fim de uma arte que se nega :
exprimir as relacdes sociais" (GULLAR, 1982, p. 13).

Concluindo, a arte ndo é apenas uma maneira abstrata de conceitualizar o0 mundo. Ela € uma
percepcao sensivel da realidade dada a uma intepretagdo. A experiéncia artistica é, sohaetudo,
apreensdo da realidade através da experiéncia afetiva.

E arte esta presente em praticamente todos 0s espacos sociais. Arte pode estar presente em musel
galerias, mas também em pracas e repartices publicas, prédios, edificios, jardins, casas, lojas,
ruas, estacoes de trens e também na escola. Como vimos, 0s anarquistas visavam todos 0s espagct
pelos quais a educagéo se faz presente, seja de maneira formal, ndo formal e informal. E arte
abrange essas trés dimensdes. Um dos que pensou a educacdo através de arte solgaiétaca ana

foi o poeta e critico de arte Herbert Read (1892-1968). Read discutiu a importancia das artes na
educacdo. Compreender suas ideias a respeito de arte-educacdo € compreender a importancia d
arte nas escolas libertarias. Como anarquista, Read era contra qualquer tipo de autoridade dentro
processo de ensino, pois um dos objetivos da educagédo é "unir' e ndo "dividir". Ou ainda em suas
palavras, a "experiéncia ou a auséncia de autoridade deverao ocupar o lugar da lei" (READ, 1986,
p. 13). Para ele, a arte € um "modo de educar”, ou seja, € mais do que uma disciplina ou puramente

um meétodo de aprendizado:

Pelo que sei, disciplina € uma palavra ameacadora. Anos de falsa disciplinaheoarenc

de imagens de varas de marmelo e 6leo de ricino, guardas e policiais, e ogitoed Ho

patio de exercicio do quartel. Muito raramente nos ocorre que essa palavra deriva d
mesma raiz que "discipulo”, uma palavra suave, plena de reveréncia e dedicagédo. O
sentido real de disciplina é, na verdade, "discipulado”. Se remontarmodido &gimo

original da palavra, descobriremos que é igual ao da nossa palavra "ansniofiplica a
relacdo do mestre para o discipulo, de indicar, mostrar. A verdadeira disciplina esta
distante da disciplina de casernadém p. 63)
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Ao invés da disciplina, Read retoma o conceito de liberdade que os anarquistas tanto defendem. A
liberdade em educacdo é um fim e ndo um meio. Ou seja, a liberdadisgezfairé”. mas é
uma liberdade em que o educador orienta o educando de forma que ele tenha a capacidade de
perceber seus erros e acertos, permitindo que a criangca tome consciéncia ndo s6 daquilo que faz
mas também de suas proprias necessidades. Esse modo de encarar a educagéo, ou seja, como L
meio e ndo um fim, é uma viséo platéAfcaegundo as palavras do préprio autor:
Para essa forma de encarar o papel educativo da arte, ndo podemos reiviattjcar qu
originalidade: estamos apenas reafirmando em termos modernos as ideias que Platéo
exprimiu h& vinte e quatro séculos. [...] Quando Platdo usa termtatab®scomo

"harmonia”, "graca” e "ritmo", e quando usamos esses mesmosstaabstratos,
queremos dar-lhes exatamente o0 mesmo significado. E apenas gtibnamos termos

mais especificos, como "masica”, "pintura” ou "arquitetura”, que astaafios um pouco
de Platdo, por ilustrarmos nossos significado a partir de um acUmuoricaide
experiénciaslbdem p. 21)

A arte para os anarquistas desempenha um papel importante de divulgacao e propaganda de sua
concepcdes. Podemos citar como exemplo o teatro social que, "além de representar funcao didatica
e doutrinaria, o teatro também facilitava o agrupamento e englobava as aspiracfes artisticas dos
operarios" (CALSAVARA, 2004, p. 114). Read também discutiu a poesia numa acdo anarquista
em seu livro "Arte, Poesia e Anarquismo”, tratando sobre a figura do poeta russo Viadmir
Maiakdvski (1893-1930) no contexto da Revolugdo Russa. Mas, dentro da educacao libertéria,
essas artes desempenham um papel importante, inclusive a masica. Porém, a masica na educaca
libertaria ndo foi teorizada como as artes plasticasr exemplo. O ensino de musica dentro das
escolas libertarias foi apenas citado em descricbes do dia a dia dessas escolas. Na experiéncic
libertaria de Paul Robin no Orfanato Prévost, em Cempuis, e na experiéncia de SEbhastien
(1858-1942) com a escolaa Ruche(A Colméia), ao fazer uma relacdo entre as duas praticas,
lemos:

Do mesmo modo que em Cempuiss cantos, as rondag as esquetes teatrais
maravilharam; n"A Colmeirads criangas surpreendiam por sua capacidade musgal

2 Traduz-se por "deixe fazer".

% Muitos estudiosos da educac&o consideram Platdo um teérico da educacdo|@mdex&opsseau que, ao falar da
educacéo publica em sua obra Emilio, cita o filésofo grego: "Se quiserdesatédeia da educacao publica, lede a
Republicade Platdo. Nao é uma obra politica, como pensam os que s6 jultjanmsgzelo titulo: € o mais belo tratado
de educacéo jamais escrito" (ROUSSEAU, 1999, LIVRO | p. 12)

4 Obras do proprio Read tratam com maior profundidade o ensino das araés gismo as ja citadas "Educacéo pela
Arte" e "A Redencdo do Robd".
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dramatica. Sem ddvida "A Colméia" - que tinha também uma imprerggaeditou est
conjunto impressionante deros, quadros, folhetos, duos, quartetos e recompilacées de
ordem musicalque devemos a Cempuis, mas imprimiu, com o tituloPdea los
pequefiosumopusculo de cangdes, corespequenas comédias. (DOMMANGEpud
GALLO, 1995, p. 129) [os grifos em negrito-italico sdo meus]

Cantos, rondas, duos, quartetos, cancdes, coros - vemos aqui a presenca da musica e, ndo obstant
a forte presenca do canto. Porém, como Dommanget bem notou, esses materiais ndo chegaram a se
editados pelas préprias escolas e, ou ainda, ndo sobreviveram até nds ou se tornaram de dificil
acesso.

Outra escola que trabalhou musica foi a escola lasnaia Poliana, do escritor Liév Tolstoi
(1828-1910). No diario de Tolsf8ia respeito do funcionamento da escola, o canto é colocado
como contetdo ao lado de "Desenho"” e "Desenho Técnico". Ainda nesse diario (no qual ele chama
de relatério dos meses de Novembro e Dezembro), numa secdo em que ele se dedica a falar &
respeito do "Desenho e Canto", Tolstoi expde algumas palavras sobre 0 que pensa sobre 0 ensinc

de musica:

O programa comum das escolas populares sé admite canto coral e religioso, e,@o mesm
modo, a "emissdo" de sons conhecidos, que para as criancasais fastidioso e
torturante estudo de cor, ou seja, as criancas sdo consideradas como unia gaega
substitui os tubos do 6rgdo, ou desenvolve-se o0 sentido da elegéaeciencpntra
satisfacdo na bailarina, na harménica e, muitas vezes, na can¢do repugnante que o
pedagogo ndo reconhece e onde ja ndo considera ser necessario diriginoss al
(TOLSTOI, 1862)

Ainda nesse diario, Tolst6i descreve uma aula de canto. Inicialmente o escritor narra uma cena de
passeio pelo campo, huma tarde de verdo, na qual alguns alunos puseram-se a cantar uma melodi.
popular que era de seus gostos. Em sua descrigdo, Tolstdi conta que 0s jovens comegaram-se :
dividir-se em vozes ("Um cantava em oitava ou $8xtaoutro em terca e saiu muito bem"),

formando pequenos coros. Além disso, ele fala a respeito de dois alunos que transcreveram em
notacdo musical tais melodias ("Os melhores alunos (sdo apenas dois) escrevem a melodia das
cangdes que conhecem e quase sabem ler as notas"). A seguir, Tolstoi comeca a descrever as aule

de mdusica, que ele mesmo lecionava e que "prolongavam-se por trés e quatro horas"eem que s

% TOLSTO!, Liev. O Diario de Tolstéi: Escola lasnaia Poliana: de Novembro a Dezei8Bbgb. O link onde se
encontra o presente texto é somente para download do mesmo, sendo imhseligiamanho para ser colocado neste
trabalho. Acesso em: 15 de Junho de 2015.

% |ntervalos de oitavas e sextas, ou seja, a distancia de uma nota em relagéo a outra.
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percebe que o0 escritor russo estava preocupado com conteudos formais, como compasso, ritmo,
escalas. Porém, a particularidade é que todos esses conteldos eram transmitidos através da pratic:
ou seja, cantando. Tanto que, nesse relatério, Tolstéi levanta cinco pontos decorrentes de sua
experiéncia, sendo a "3) para que o ensino de musica deixa [sic] marcas e sejidapdecboa
vontade, é necessario ensinar primeiro a arte, e nao a capacidade de cantar e tthzarnéane
ensinar as criancas do povo do que ensinar-lhes mecanicamente [...]".

Voltando a Herbert Read, a musica também foi uma de suas preocupacdes, ainda que no plano
tedrico e ndo muito aprofundado. Tanto no livro "A Redencédo do Robé" quanto em "Educacéao pela
Arte", Read cita o educador musical Emile Jacques-Dalcroze (1865-1950), que criou o método da
"eurritmia", também conhecido por "ritmica". E um dos métodos ativos da educagdo musical e a
proposta basica da "ritmica” é a unido do som com o movimento do corpo. Numa definicdo mais

precisa, temos:

A ritmica proposta por Jaques-Dalcroze € uma pedagogia ativa e musical fswloiada
movimento corporal. O enducando (profissional ou néo) é levaglttiaaquilo que ouve
gracas a interpretacdo corporal dos sons e ritmos tocados pelo educador

O estimulo de sua motricidade global Ihe permite vivenciar o corpo comeinarim

instrumento musical, por meio do qual a musicalidade é percebida e transmitida.

Em 1898, ja escrevia Jaques-DalcréZzedico-me ao sonho de uma educacao musical na
gual o proéprio corpo exerceria o papel de intermediario entre 0s sossogp@msamento,
e se tornaria instrumento imediado de nossos sentimentos™?’ [Traduc&o nossal

Porém, Read defende Dalcroze em defesa do pensamento de Platdo, como vemos nas suas obra
Mas é inquestionavel o valor da arte nas escolas libertarias. E, através dessa investigacdo, vemos
gue a musica nao ficou de fora como uma area de estudo a ser trabalhada nos espacos libertarios

ainda que néo haja quase material a respeito da educacéo musical dentro das escolas libertaria

7 La rythmique Jaques-Dalcroze est une pédagogie active et musicale fondée suwvdmemb corporel. L'éléve
(enfant ou professionnel) est amené a ressentir ce qu'il entend gndteg@étation corporelle des sons et des rythmes
joués par l'enseignant.

La stimulation de sa motricité globale lui permet de vivre son corps comme piestiement de musique, celui par
lequel la musicalité est ressentie et transmise.

[...] En 1898 déja Jacques-Dalcroze écrivait: "Je me prends a rémerédlucation musicale dans lequelle le corps
jouerait lui-méme le role d'intermédiaire entre les sons et notre pensée, et @ddviénsirument direct de nos
sentiments”. <http://www.dalcroze.ch/rythmique-geneve-quoi/>. Acessodenddnho de 2015.
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muito menos uma teorizacao a respeito. Para um recorte mais profundo da educacdo musical na
concepcdao de educacéo libertaria, o capitulo seguinte estudara as Escolas ModerrRaude &ao

como a musica acontecia dentro dessas escolas.
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3. As Escolas Modernas de Sao Paulo e a educagéo musical.

3.1. Ferrer i Guardia e a Escola Moderna de Barcelona

Figura 1: Francisco Ferrer i Guardia

Fonte: http://www.ferrerguardia.org/es/biografia-ferrer-guardia

Francisco Ferrer i Guardia (1859-1909) foi uma das figuras mais marcantes no movimento
anarquista na virada do século XIX para o XX por ter contribuido principalmente com a histéria da
educacao libertaria, ao fundar a sua Escola Modama901, na cidade de Barcelona. Foi morto

em 1909, apos ser condenado pelo estado espanhol a ser fuzilado. Os movimentos anarquistas €
operarios do mundo todo mostraram sua indignacdo a respeito deste episddio, desdobrando-se ne
fundacao de inlUmeras escolas com as mesmas propostas de Ferrer. Aqui no Brasil também houve
reflexos das manifestacdes relacionadas a morte de Guardia e, em 1912, as Escolas Modernas N°
e 2 foram fundadas na cidade de S&o Paulo, baseadas nos principios de Ferrer e tendo como model
aEscola Moderna. Porém, é importante destacar que as Escolas Modernas de S&o Paulo nao foran
as Unicas experiéncias libertarias presentes no estado e na cidade de Sdo Paulo, mas outra
experiéncias aconteceram no Brasil. Carmen Sylvia Vidigal (2@&hB)keu texto “O Acerco

Escolar Anarquista Jodo Penteado (1912-1961): Dimensédo pedagdgica e contribuicdo para a
historia e historiografia dalecagio brasileira” cita as escolas libertarias no Brasil, mas destaco as

gue ocorreram no Estado de Sao Paulo:
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[...] a EscolaGerminal surgiu em 1903, e seguia 0 método ddaEBtmerna de
Barcelona. Na cidade de Santos, a Unido Operaria dos Alfaiates teria fundado, gan 1904
Escola Sociedade Internacional, e a Federacéo Operaria, a Escola Noturna, é¢#d,1907.
ainda, a fundacédo das chamadas Escolas Livres, como as de Campinas, fund68s em
pela Liga Operaria; a Escola da Liga Operaria de Sorocaba, criada em 1911; a Escola da
Unido Operaria em Franca, fundada por Tedfilo Ferreira em 1912; e o sntgide uma

Escola Moderna, em Sao Caetano, em 1919 (nota de rodapé, p. 42).

Ferrer nasceu em Alella, uma pequena cidade proxima a Barcelona, em meio a uma familia
fervorosamente catélica e monarquica. Foi educado segundo os preceitos tradicionais da época,
chegando até mesmo a estudar em uma escola jesuita. Esse ambiente escolar é que |he causar
futuramente uma revolta que motivaria sua luta contra os modelos de educagéo vigente. Aos 14
anos, Ferrer vai para Barcelona, onde € recebido por um comerciante cujos ideais estavam
alinhados ao anticlericalismo e ao pensamento liberal, influenciando Guardia decisivamente a se
declarar um republicano anticlerical aos vinte anos de idade (GONCALVES, 2008).

Em 1886, Ferrer € exilado em Paris por participar de manifesta¢cdes antimonarquicas lideradas pelo
general republicano Villacampa. Em seu exilio, trabalhou em inUmeras atividades, inclusive como
professor, passando a militar pela educagéo. Foi assim que conheceu a senhorita Meunier, uma
“catdlica convicta e uma observante escrupulosamente minuciosa, para ela a religido e a moral
eram a mesma coisa, e a incredulidade, ou a impiedade, como se diz entre 0s crentes, era sina
evidente de imoralidade, libertinagem e crime" (GUARDIA, 2010, p. 3). Travaram uma forte
amizade, viajando juntos por algum tempo pela Europa, no qual Meunier se viu "obrigada a
reconhecer que nem todo irreligioso € perverso e nem todo ateu é um criminogaden)'d. 4).

Afinada ao pensamento de Ferrer sobre educacao racionalista, Meunier cede entdo uma quantidade
de dinheiro suficiente para que seu professor possa fundar em 1901, na cidade de Barcelona, a su:
Escola Moderna.

Os principios da Escola Moderna tinham inspiracédo nas praticas de Paul Robin, na qual Guardia
trocou correspondéncia em seu exilio na Franga enquanto Robin era diretor do Orfanato Prévost.

Ferrer também se inspirou na concepcao de educacéo integral formulado por Bakunin.

PROGRAMA

A misséo da Escola Moderna consiste em fazer com que 0s meninos e as quaninas

forem confiados se tornem instruidas, verdadeiras, justas e livres de quedqaaceito.

Para isto, o estudo dogmatico sera substituido pelo estudo racionalizado das ciéncias

naturais.
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Ela estimulara, desenvolvera e dirigira as aptidoes préprias de cada alundgagfie,

com a totalidade do proprio valor individual, ndo somente seja um meatibra
sociedade, mas que, como consequéncia, eleve proporcionalmente o valor da coletividade.
Ela ensinard os verdadeiros deveres sociais, conforme a justa maxima: N&o &a dever
sem direitos; ndo h4 direitos sem deveres.

Em vista do bom éxito que o ensino misto obtém no estrangeinon@palmente, para
realizar o propdsito da Escola Moderna, encaminhado a preparacdo dememidhde
verdadeiramente fraternal, sem categoria de sexos nem classes, serdo aceitag&riancas
ambos os sexos a partir de cinco anos.

Para completar sua obra, a Escola Moderna sera aberta as manhas dos domingos,
consagrando a classe ao estudo dos sofrimentos humanos durantegeralida historia

e a recordacao dos homens eminentes nas ciéncias, nas artesitas pe$d progresso. A

estas classes as familias dos alunos poderao assistir.

Querendo que o trabalho intelectual da Escola Moderna seja frutifero roy &lkéuim das
condi¢des higiénicas que temos procurado dar ao local e as suas depenséricias,
estabelecida uma inspecdo médica quando da entrada do aluno, cujas observacdes, se
considerado necessario, serdo transmitidas a familia para os efeitos adequados, e, e
breve, uma inspecao peridédica, com 0 objetivo de evitar a propagacaneigag

contagiosas durante as horas de convivéncia escolar (GUARDIA, 2010, p. 7).

Ao analisar o programa proposto por Ferrer para a Escola Moderna, observamos que ele procura
substituir a presenca da igreja no dia a dia dos estudantes e familiares da escola, adasopser a
domingos de manha, horario comum as missas. Também a coeducacédo, ou ainda, como ele chama
a educacao mista, ndo se restringe a convivéncia de ambos 0s sexos na sala de aula, o que era mui
incomum na época, mas também a conivéncia de alunos em diferentes classes sociais. E, além
disso, Ferrer esta preocupado com o ensino e a preservacéo da higiene dos seus alunos.

A Escola Moderna era autogestionaria, ou seja, livre de qualquer investimento do Estado ou da
Igreja. Por isso, a Escola era paga conforme as possibilidades financeiras dos alunos.

A substituicdo do que ele chama de “"ensino dogmatico” para o "ensino racionalizado" esta
relacionada a sua defesa ao ensino racional, que influenciou significativamente as Escolas
Modernas de Sdo Paulo. Esse modo de encarar a educacdo de forma racionalizada €, na verdade
um modo de conceber a educacdo como sendo capaz de oferecer a razao de forma que proporcion
ao educando a liberdade de pensar por si mesmo, sem a figura central de um professor. Além disso,

0 ensino racional é resultado da influéncia que Ferrer sofreu com as ideias de Rousseau sobre
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educacao. Para este, a educacgao deveria ser o caminho pela qual o aluno deveriaardbar pa
descoberta individual, possibilitando-o0 a construir seus proprios conhecimentos (GONCALVES,

2008). O ensino racionalista proposto por Guardia:

[...] enfatizava, igualmente, a necessidade de os trabalhadores terem acesso aos
conhecimentos cientificos para que a sua inteligéncia fosse "capaz dens@ama

formar racionalmente conviccgées préprias”. [...] O método cientifiquogto pelo ensino
racional visava ensinar a lidar com o ambiente e gerar o bem-estar social (VIBI@IAL
2013, p. 144).

Um dos obstéaculos que Guardia encontrou foi a falta de material didatico que suprisse e adequasse
as necessidades da sua escola. Por isso mesmo criou uma editora propria, no qual produziu os
materiais didaticos proprios que se adequassem ao modelo de coeducacdo sexual e por classe
social, e também a sua proposta de ensino racionalista. Mas, ndo somente livros didaticos, Guardia
também manteve um periddico que servia de espaco nao soé para fins didaticos, como também para
divulgacao do trabalho desenvolvido na escola, bem como discussdes de carater filoséfico. A

respeito do Boletim da Escola Moderna, Guardia escreve:

Pela Direcdo eram inseridos nele os programas da escola, noticias interessantea,da mesm
dados estatisticos, estudos pedagdgicos originais de seus professores, toticias
progresso do ensino racional no préprio pais ou em paises diferehtes |[.

Uma das se¢Oes do Boletim que alcangaram maior éxito foi a destinada a publécacao
pensamentos dos alunos. Mais que uma exposicdo de seus avancofy eonceito

jamais tinham sido publicados, era a manifestacdo espontanea do senso /demines

e meninos, sem diferenca apreciavel em conceito intelectual por caeadno choque

com a realidade da vida e que as explicacdes dos professores e as leituras Ihes ofereciam,
consignavam suas impress@es em notas simples que, se as veza&zegsmjplistas e

incompletos, muitas mais resultavam de uma logica incontrastavel, que tratavam de

assuntos filoséficos, politicos ou sociais de importancia (GUARDIA, 2073)p.

Devido aos seus posicionamentos anticlericais e antimilitares, amplamente aplicados a Escola, o
Estado espanhol, aliada a Igreja, comecaram a perceber o perigo que o ensino defendido por
Guardia oferecia para a manutenc¢éo de suas instituicdes, principalmente porque a Escola ganhave

fama e relativa repercussdo mundial. E entdo em 1906 que Igreja e Estado veem uma oportunidade
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de encerrar as atividades de Ferrer quando Mateo Morale, ex-bibliotecario da Escola Moderna
comete um ataque terrorista contra o rei Afonso XlII. Ferrer entdo é acusado de ser o mandante do
atague. Preso em Madri, a Escola Moderna fecha suas portas. Mas € em 1909, com as greves gerai
que eclodiram na Espanha, numa semana conhecida como "Semana Tragica", € qua&oFerrer n
escapa a pena de morte. Acusado pelo Estado espanhol de ser um dos incitadores das greves geral
foi fuzilado em 13 de outubro do mesmo ano. Sua morte repercutiu no mundo todo e inspirou

alguns movimentos educacionais da época a construirem escolas segundo os modelos da Escolz

Moderna de Guardia. Ferrer € visto por muitos, na época, como um “martir do livre pensamento”

(CALSAVARA, 2004).
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Fonte: http://pt.indymedia.org/conteudo/newswire/28998
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Figura 3 - Manifestagéo em Paris ap6s a morte de Ferrer. No cartaz: "Franaiscos/fena da
intolerancia. _E um simbolo para os livres serdores’;1909.
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Fonte: http://www.ferrerguardia.org/es/biografia-ferrer-guardia

3.2. As Escolas Modernas de Sao Paulo.

A memdria é o poder de organizacao de
um todo a partir de um fragmento.
GILBERT DURAID

Uma das dificuldadesmrealizar este trabalho foi encontrar espacos ou fragmentos de memoria
gue contasse um pouco mais sobre a historia das Escolas Modker8ds Paulo. Muito do
material encontrado foi por acaso, como quem acha acidentalmente algo de valor no fundo de um
bal ha muito esquecido. Esse "abandono" que se faz das praticas educacionais libertarias ndo sac
por um mero descaso. Gallo ja alertara que se trata mais de um "esquecimento historico”, fruto da

ampla perseguicédo dos aparelhos do Estado sobre estes espacos que perturbaram a ordem soci
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(1995, p. 14).

Porém, algumas pesquisas vem sendo feitas com o objetivo de trazer a tona a listédalas
libertarias como as Escolas Modernas de Sao Paulo, a exemplo de autores como Carmen Sylvia
Vidigal, Tatiana Calsavara, Flavio Luizetto, Edgar Rodrigues e Silvio Gallo. Além disso, um
espaco de memoria que luta pela preservacdo da memoria das escolas dirigidas por Jodo Pentead
(diretor da Escola Moderna n° 1 e, postumamente, idealizador das escolas subsequentes, como &
escola Saldanha Marinho) é o Centro de Memoria da Educacédo (CME), localizado na Faculdade de
Educacdo da USP. Porém, o espaco é pequeno e muito dos materiais que pertenciam a escol
sofrem com a acdo do tempo e com o descaso das instituicbes no investimento da manutencao
desse pequeno Centro. A maioria dos materiais que serviram de base para a construcao deste

capitulo se encontra no CME.

*kk

No final do século XIX, as ideias educacionais libertarias foram introduzidas no Brasil gracas ao
movimento anarquista, que vieram em consequéncia do aumento do fluxo imigrAtério.
industrializagdo do pais possibilitou a formagdo de uma burguesia industrial e o aumento de
trabalhadores e operarios nos centros urbanos, que logo comecaram a se expandir. E nesse context
gue 0s movimentos socialistas e anarquistas, trazidos pelos imigrantes europeus, comecaram a
encontrar espacos para se difundirem, especialmente a partir dos anos de 1890. Além disso, ja
havia no Brasil sindicatos e associacdes operarias que auxiliaram a propagacdo do movimento
anarquista. Em S&o Paulo, os imigrantes europeus, especialmente os italianos, levaram as
concepcOes anarquistas para dentro das fabricas e comegaram um amplo processo de propaganda
difusdo do anarquismo através de periddicos ca@sfioSchiavi Bianchi(1892),L 'Asino Umano

(1892) eL’Avvenire (1894). Os militantes e simpatizantes do movimento anarquista sempre
demonstraram se preocupar com a educacao dos filhos dos trabalhadores e operarios. O nasciment
das escolas libertarias, fortemente influenciadas pelo ensino racionalista de Ferrer, ao longo do pais
séo frutos dessa preocupacdo em estabelecer uma educacdo que fosse acessivel aos filhos dc
operarios.

As Escolas Modernas de S&o Paulo séo inspied@eias Ferrer i Guardia e tem como modelo a
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Escola Moderna de BarceldfiaA fundacéo das Escolas na cidade de S&o Paulo é resultado n&o s6
da preocupacdo dos militantes anarquistas com a educacdo como também é consequéncia do:
inUmeros protestos que ocorreram no mundo inteiro pela morte de Ferrer, condenado a morte pelo
estado espanhol (GALLO, 2013). Em 1909, no ano de morte de Guardia, foi constituido o Comité
Organizador da Escola Moderna de S&o Paulo, "encarregado de programar a Escola Mbderna n.
providenciar os recursos econémicos indispenséaveis" (VIDIGAL, 2013, pPd&m, somente

em 1912 a escola comeca a funcionar apds obter o alvara de funcionamento do diretor-geral da
Instrucdo Publica do Estado. A direcdo da Escola Moderna n. 1 ficou a cargo de Jodo Penteado
(1877-19655°.

[A Escola Moderna n° I] Apresentava-se como um instituto de eduedpétsucéo, para
meninos e meninas, baseado no meétodo racionalista e mantido pela Sociedade Escola
Moderna de Sao Paulo. [...] Os alunos pagavam uma contribuicdo mherg$800 réis

(aula diurna) e 4%$500 (aula noturna), mas os livros e 0s materiaigresceram
fornecidos gratuitamente. A organizacdo curricular compreendia as seguinéemsn

leitura, caligrafia, portugués, aritmética, geografia, histéria do Brasbasade historia e
principio de ciéncias naturais (VIDIGAL, 2013, p. 63).

Em 1913, foi fundada a Escola Moderna n. 2 no Bras. Sob a direcédo de Adelino Pinho, a escola era
baseada no ensino racionalista, "assentado no método indutivo, demonstrativo e objetivo, e
baseado na experimentacdo e nas afirmacfes cientificas e raciociizatag" . 63). Seria
assegurado também um museu e uma biblioteca para possibilitar aos alunos os exercicios nas

mais diversas matérias.

?® Calsavaraliz que a “experiéncia da Escola Moderna em Sao Paulo estava ligada ao movimento internacional dos
trabalhadores por Educacdo Escolar e mais diretamente a proposta de Ferrer”. Mais a frente, reforga que antes “mesmo

da condenacéo e fuzilamento de Ferrer, suas ideias j& eram admiradas e divulgadasipelinto Operario no
Brasil. Porém, seu método de ensino passa a ser difundido e aplicad@icormtensidade apds sua tragica morte.
Edgar Rodrigues ressalta que houve um intenso movimento de protestopaisdo e condenacdo de Ferrer. Ele diz
que foi no calor dos protestos anarquistas contra a condenacéo e funildenEarrer na Espanha, que nasceu em S&o
Paulo a Comissao Pitscola Moderna” (2004, p. 136-138)

** Jo&o de Camargo Penteado nasceu em Jad, interior do Estado de S&nPauwle agosto de 1877, e faleceu, na
capital, em 31 de dezembro de 1965. [...] ainda menino, fazia asdeeestafeta, ajudando o pai, Joaquim de Camargo
Penteado, agente dos correios em sua cidade natal. A leitgtactericulo indica que a sua instrugio era “primaria e
autodidata”. Aprovado em concurso, iniciou sua carreira como professor no magistério municipal de Jaud, tendo
lecionado, depois, em outras cidades do interior do estado. Nos anos deid®®@m Jau, associou-se ao Centro
Operéario da cidade, tornando-se redator do jo@alOperariq “6rgdo das classes trabalhadoras”, fundado
provavelmente em 1905. [...] Penteado teria conhecido as propostasagiedibertaria e a pedagogia de Ferrer em
uma das conferéncias realizadas por Oreste Ristori em Jadu. [...] seus textosquublcagprensa operaria revelam
familiaridade com as ideias proprias daquela concepcao (VIDIGAL, 2013, p. 43).
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As Escolas Modernas apresentaram praticas baseadas nos principios anarquistas. Pode-se
comprovar isso através da auséncia do ensino religioso, numa necessidade de se afastar de
gualquer misticismo. A educacdo deveria ser baseada racionalmente e de forma objetiva.
Também eram ministradas aulas de higiene e saude, além de esportes e jogos. As escolas tambér
contavam com a criacdo de espacos complementares as atividades educativas, como a criagcao d
bibliotecas, um cinema educativo e até mesmo um grémio estuibaterh(p. 65). Essas praticas
educacionais evidenciam o objetivo das escolas modernas de que "todos 0s seres humanos Sac
igualmente dignos de respeito e suscetiveis de desenvolver as mesmas qualidades e aptiddes
desde que favorecidos pelas mesmas circunstaniidetr( p. 64).

Como préticas das Escolas Modernas, dois elementos s&o importantes em serem destacados nest
trabalho por trazerem informacdes do dia-a-dia das escolas e que péem em evidéncia algumas
informacBes da musica nesses espacos, ainda que sejam informacfes muito vagas por naac
precisarem como funciona o ensino de musica, que é o objetivo desta pesquisa. Esses dois
elementos em destaque sdo: a existéncia de um jornal e as festividades escolares.

A publicacdo de jornais teve um papel didatico significativo dentro das Escolas Modernas, pois
neles eram publicadas composicdes e tarefas escolares dos alunos, além de cartas trocadas enti
0s préprios alunos no qual expunham suas opinides a respeito de assuntos cotidianos da époce
como, por exemplo, a guerra. Além disso, esses jornais traziam informacgdes a respeito do
cotidiano da escola e informacdes das atividades sociais.

Em 1914, a Escola Moderna n. 1 publica seu primeiro jornal, chath&doio (ver ANEXO).A

ideia € que sua publicacao ocorresse mensalmente trazendo informacdes da escola. Porém, haviz
uma dificuldade em manter a periodicidade nas publicacfes do jornal por motivos financeiros. Se
a primeira publicagéo se deu em 1914, a segunda acontece em 1915 e a terceira, mo@aal cha
atencao neste trabalho, acontece em 1916. Nessa terceira edi¢cdo, em sua Ultima pagina existe un
anuncio chamando os alunos para a classe de duas disciplinas: um curso preparatério para
artificies e um curso de musica. Cita ainda o nome do professor que lecionava a musica: Alfredo

Avella.
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Figura 4- Primeira pagina do Jornal “O Inicio”, publicado em 1916.

Fonte: elaborado pelo autor.
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Figura 5 - Ultima pagina da publicac&o de nimero 3 do jornal "O Inicajyal consta um andncio
do curso de preparatério de artifices e do curso de musica, ministtagogfessor Alfredo Avella.

Fonte: elaborado pelo autor.

No ano de 1916, a Escola Moderna n. 1 tinha se mudado para a Avenida Celso Garcia, 262 (ver
APENDICE). Nessa edic&o do jornal, as composicdes descritivas feitas pelos alunos e que foram

publicadas mostram as novas caracteristicas das salas de aula e, na composicdo do alunc
Guilherme Sanches Garcia, vemos a presenca de um piano na sala de aula que possivelmente er

usado nas aulas de musica:

Eu vejo nesta sala de aula, duas mesas, quatro bancos, duas cadeiras, trés janelas, um

quadro negro, duas estantes, [...] uma mesa, um piano e um cifi€(O, 1916).

Mais ainda:

SegundoO Inicio, em todos os meses eram realizadas secdes [sic] instrutivas e de
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propaganda, cujo programa constava de palestras pelos professores, hiansos,
recitacdes de poesias pelos alunos (CALSAVARA, 2004, p. 169)

Além de “O Inicio’, outro peridédico que traz informacdes importantes a respeito das atividades
realizadas pelas Escolas Modernas é "A Lanterna”, que teve suas atividades encerradas em 1914
Esse periddico, ainda que externo a escola, traz descricdes valiosas das festividades realizada
nelas. Esses "pequenos festivais" que aconteciam nas escolas tinham por objetivo estabelecer ume
relacdo entre a escaods familias dos alunos. Além disso, era uma forma dos pais destes alunos
observarem o progresso de seus filhos. Os anuncios dessas festividades revelam as atividades
pedagdgicas realizadas em sala de aula pelos alunos. Cal@d6xt) nos chama a atencao ao
anuncio, cuja data € 3 de janeiro de 1914, de um festival que seria realizado pela Escola n. 1, no

gual se nota a presenca de atividades musicais:

"Grande Festa Escolar e Quermessé&scola Moderna No. | - Belenzinho, 18 de
janeiro - as 15h30 min.:

1- Hino dos Trabalhadores - pela corporacdo musical "Colonial Paulista ";

2 - Conferéncia sobre o tema "Escola Moderna e problema social”, pelo professor
da respectiva escola;

3 - Instrucgéo (hino), pelos alunos;

4 - 0 Papao (recitativo), original de Guerra Junqueiro, pela aluna Antonieta
Moraes;

5- O Ratinho (recitativo), pelo aluno Paulo Moreno;

6 - Amanhecer (hino), pelos alunos;

7 - Os Trés Reinos (recitativos), pelo aluno Bruno Bertoloccini;

8 - O Vagabundo (recitativo), pelo aluno Abel Tozzato;

9 - Conheco uma fada (hino), pelos alunos;

10- As Toupeiras e a Aguia (recitativo), pelo aluno Manuel Huche;

11- A Gota de Orvalho (recitativo), pela aluna Irma Bertolaccini;

12 - Canto dos Operérios (hino), pelos alunos, original de Neno Vasco;

13- Quermesse" (p. 193).

Ao analisar este programa, nota-se a presenca de hinos ("Hino dos Trabalhadores"sémico a
executada por uma corporacdo musical externa a escola, ou seja, ndo por alunos; "Instrucéo”,

"Amanhecer"”, "Conheco uma fada", "Canto dos Operérios"), o que nos possibilita concluir que os

53



alunos deveriam ter aulas de canto. Outro indieigue o ensino de musica era baseado no canto

a existéncia de um "Hinario da Escola Moderna n. 1", pertencente ao aluno César Cavassi. Porém, o
gue resta deste hinario € somente o seu sumario.

Dentro desse recorte, numa tentativa de encontrar a pratica da educacdo musicagd® educ
libertaria, vemos que a musica é presente como ferramenta que fornece subsidio para o aluno
desenvolvese mas quase ndo resta para n@smoera feito esse ensino de muasica nas escolas
libertarias. Como vimos, o0 Unico vestigio que nos resta a respeito do ensino de musica nas escolas
libertarias € que ela se deu através do cémfielizmente ndo encontrei, até o presente momento,
nenhum noticia sobre a existéncia de escolas declaradas libertarias no mundo e no Brasil para qual

pudesse recorrer como fonte para os propdésitos deste trabalho.
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4. Consideracg0es finais.

Em 1919, as duas Escolas Modernas de Sdo Paulo encerram suas atividades. As repressoes d
Estado aos movimentos operarios tornaram-se cada vez mais intensos a partir do ano de 1917, onde
estouraram grandes greves operarias em S&o Paulo. Os olhos repressivos do governo ja estavar
recaindo sobre as duas Escolas até que em outubro de 1919, com a explosdo de uma bomba ne
interior de uma casa no Bras e que levou a 0bito quatro anarquistas, serviu como pretexto para que
o governo pudesse fecha-las. Outro fato que colaborou com o governo foi a dendncia feita por um

pai de um dos alunos das escolas, alegando que o0s professores estavam ensinando ideias
anarquistas para seus alunos nas aulas. Jodo Penteado e Adelino Pinho, diretores da Escole
Moderna n° | e n° |l respectivamente, passaram a ser perseguidos pelo Estado até que finalmente a:
escolas encerraram suas atividades (CALSAVARA, 2004).

O fechamento das Escolas Modernas ilustra em como as relacdes politicas influem no processo da
educacdo. Quando expus neste trabalho a teoria de Althusser de que a escola é um Aparelho
Ideoldgico do Estado por reproduzir as diferencas sociais através da ideologia de uma classe

dominante, ficou claro que as Escolas Modernas fugiram aos propésitos do governo e desta

reproducao ideoldgica quando opta pelas concepcdes libertarias defendidas por Ferrer i Guardia,
no qual tinha por principio que a escola deveria se manter livre de qualquer influéncia do governo e

da Igreja. Isso ndo significa que as escolas se abstiveram de uma iafhaditica, ao contrario,

partiram por outro caminho com uma proposta politica prépria de conceber a sociedade ao se

basear numa educacéo laica e antimilitar, aliada a uma educacéo racionalizada e agamdduc

sexo e classes sociais. Essas escolas também procuraram romper as barreiras das diferenca
culturais, sempre visando a educacao dos filhos dos operarios e incluindo a familia trabalhadora

nos espacos escolares. Ou seja, vejo que a educacéo libertaria transpde a educacdo para além c
campo de legitimacdo de uma classe dominante através da titulacdo escolar, como afirmava

Bourdieu, mas se engaja na formacdo do individuo de forma integral, em todas as suas

potencialidades, longe de oprimir ou ser oprimido. Por isso as Escolas Modernas sdo um bom

exemplo de que a educacdo ndo é neutra politicamente. Ao posicionar-se contra o modelo de
educacdo adotado pelo governo, as Escolas Modernas pagaram o preco de encerrarem sua:

atividades.
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Este trabalho é reflexo do meu posicionamento politico como educador, no modo de como encaro a
educacdo. Em outras palavras, opto pelos caminhos da educacéo libertaria por elas se enquadrarer
aos valores que correspondem com aquilo que acredito e valorizo, como a conquista gradual da
liberdade dos seres humanos, uma educacao que se faca livre de qualquer forma de autoritarismo ¢
coercdo, de qualquer tipo de diferenciacdo (social, género, etc), ou seja, tdo proximas ao
movimento anarquista.
Considero que as Escolas pagaram um preco alto a ponto de terem suas memaorias praticamentse
riscadas na histéria da educacdo do Brasil. Pouco nos resta sobre as praticas musicais ou
metodologias e propostas usadas pelas escolas libertarias, e até mesmo ha uma caréncic
bibliografica a respeito de musica no sentido libertario. O que nos restou sao apenas alguns relatos
sobre como a musica e a educacdo musical acontecia nas escolas libertarias, como vimos na
lasnaia Polianado Tolst6i ou nos jornais da escola “La Ruche” e das Escolas Modernas de Sao
Paulo. Sabe-se que era forte a presenca do canto como conteddo musical. A descoberta casual di
Centro de Meméria da Educacado (CME), localizada na Faculdade de Educacdo da USPi(encontre
um livro organizado pela professora Carmen Sylvia Vidigal Moraes, charffadlicagao
Libertaria no Brasil”, no qual possui artigos e um inventario dos materiais presentes no acervo Joao
Penteado, onde uma parte se encontra no CME), foi valiosa para mim por este espago possuir
alguns materiais da Escola Moderna n° |, como poucos registros fotogréaficos, cadernos de ponto
dosprofessores e alunos, atas, edi¢des do jornal “O Inicio” e alguns moveis. Ou seja, pouca coisa
restava no acervo que relatasse o dia a dia ou até mesmo quais e de que forma algumas disciplina:
eram ministradas na Escola. As informacdes a respeito de musicas eram vagas e foramasncontra
nos jornais das Escolas Modernas ou em rapidas citacbes em trabalhos de outros pesquisadores
como era o caso de Luizzeto e Calsavara.

Encerro este trabalho com a esperanca de que ele possa servir de estimulo para que outros
pesquisadores possam ndo s6 tomar contato com a educacéo libertaria, como também prosseguir n
pesquisa da relacdo entre educacao libertaria e educacdo musical, pois muito ainda precisa ser

investigado para que possa trazer a educagéo musical outra possibilidade de ensino de musica.
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APENDICE

A Escola Moderna N° 1 de S&o Paulo teve trés enderecos diferente, ainda que no bairro
do Belenzinho. O primeiro endereco foi na Rua Conselheiro Cotegipe n. 26, onde
infelizmente ndo consegui fazer um registro fotogréafico. O segundo endereco foi a Rua

Saldanha Marinho n. 66, na qual nem o prédio nem a numeragcdo correspondente
constam na rua mais:

Rua Saldanha Marinho, em Julho de 2015.
| A

Por fim, o ultimo endereco em que a Escola Moderna n. 1 se instalou foi na Avenida

Celso Garcia n. 262. Atualmente, esse numero pertence a um galpéo:

Avenida Celso Garcia, em Julho de 2015.

\




A Escola Moderna n. 2 foi instalada na rua Miller n. 74, no bairro do Bras, e também

nao existe mais o prédio da escola:

Estabelecimentos de n® 72 e 76 na rua Miller, Bras. Nao ha prédio cofd.o n.




ANEXO

Texto inicial da publicagdo numero 1 do jornal “O Inicio”, publicado em 5 de setembro
de 1914,

Foi mantida aqui a ortografia da época.

“O INICIO sai hoje G luz, encorajado e cheio de esperancas, a despeito da crise que

domina todos o0s espirito&’ ele um jornal infantil. A infancia vive de sonhos. Mas

para que seus sonhos possam ser iluminadoseliie mister uma educacéo aliada a

uma instrucdo de acordo com a razao e com a verdade.

Assim, sO assim podera ela corresponder s esperancas dos que trabalham para
aperfeicoar e reformar a sociedade.

O escopo de nosso modesto jornalzinho é cultivar os sentimentos de amor pela paz,
pela instrucédo, pelas letras e pela humanidade, fazendo despertar na infancia o desejo
de uma vida fraternal, humana, livre dos prejuizos resultantes das convencgdes sociaes.
E isto, decerto, bastara para ele merecer o acolhimento das pessoas que se interessam
pela instrucdo e educacao da infancia.

A infancia precisa de estimulos dignificantes que elevem suas faculdades sensitivas e
fortalegam suas aspiragbes, encaminhando-a de maneira perfeita e racional para a
grande e agitada luta pela vida social moderna.

E’ dela que depende a realizacdo de nosso ideal de paz, de amor, e justica sobre a

terra. Ela é a esperanca de todos os que lutam pelo [sic] confraternizacdo dos povos e
das racas.

E’ essa a nossa aspiragdo, é esse o nosso desejo.

E por isso, pois, resolvemos publicar o nosso jornal, que embora pequeno, representa

as grandes aspiracdes de paz, de amor e elevacdo moral e intelectual da infancia.

A Redacao.



